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1. Presentacion

El siguiente informe recoge la experiencia formativa llevada a cabo durante el primer
semestre de 2025 de la pasantia realizada Fundacién Universitaria Empresarial — Uniempresarial,
ubicada en la ciudad de Bogota. La actividad académica se desarrolld como opcion de grado
avalada por el programa Licenciatura en espafiol y Lenguas Extranjeras de la Universidad Libre.
Se hace con el propodsito de fortalecer mi proceso de formacion como futuro docente de lenguas

extranjeras a través de una intervencion educativa real en contextos universitarios.

La practica se centr6 en la ensefianza del inglés como lengua extranjera a estudiantes de
distintos programas profesionales, en niveles que oscilan entre principiante (Beginners) y
preintermedio (Pre-intermediate) cuya edad varia entre los 17 y 27 afios. Durante este proceso se
identificaron multiples retos a saber como, por ejemplo: baja participacion oral, dificultad para

expresarse en inglés en situaciones reales y la limitada interaccion entre docente y estudiante.

La intervencion (descrita y caracterizada mas adelante) se disefid bajo un enfoque
pedagogico centrado en el estudiante, privilegiando el uso de estrategias que conectaran el
aprendizaje del idioma con experiencias personales, intereses profesionales y situaciones
cotidianas. Para ello, se implementaron espacios como clubes de conversacion, sesiones de English
Coffee y tutorias virtuales, las cuales son oportunidades significativas de préctica oral. En este
documento se presenta un andlisis integral del proceso, hace énfasis en reflexion critica de las
estrategias llevadas a cabo, sus efectos en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y las

lecciones pedagogicas derivadas de la experiencia.



II.  Objetivos

IL.1. Objetivo General

Analizar como las metodologias centradas en el estudiante a partir de sus experiencias
personales favorecen el aprendizaje significativo del inglés como lengua extranjera y promueven

la participacion en espacios comunicativos en contextos universitarios.

I1.2. Objetivos especificos

e Identificar intereses, necesidades y niveles de los estudiantes para adaptar las
estrategias metodologicas a sus perfiles y estilos en base al aprendizaje centrado en

el estudiante (ACE).

e Disefiar e implementar actividades pedagogicas basadas en metodologias de “ACE”
en situaciones reales y experiencias personales de los estudiantes para facilitar la

adquisicion del inglés.

e Evaluar el impacto del enfoque “ACE” en el desarrollo de habilidades lingiiisticas,

especialmente la expresion oral y la comprension auditiva.

III.  Contexto y poblacion

II1.1. Descripcion del contexto

La Fundacion Universitaria Empresarial — Uniempresarial es una institucion de educacion
superior privada, ubicada en Bogotd, Colombia. Esta institucion fue fundada en el afio 2001 por la
Cémara de Comercio de Bogotd y la Camara de Industria y Comercio colombo-alemana. La
institucion surge con el proposito de implementar en el pais un modelo de formacion dual inspirado

en la tradicion educativa alemana. El modelo “Dual” hace una combinacion académica con la



experiencia practica en empresas, permitiendo una formacion profesional integral ajustada a las

exigencias del mercado laboral actual.

La mision de Uniempresarial se basa en formar profesionales empleables, ciudadanos
globales, lideres organizacionales y gestores de la sostenibilidad. La institucion responde a los
cambios tecnologicos y sociales mediante una educacion centrada en la excelencia académica, la
innovacion pedagogica y la conexion directa con el sector productivo. Su vision, la cual va
proyectada hacia 2028, es consolidarse como la principal institucion de educacion superior capaz
de cerrar las brechas entre la academia y el entorno empresarial, promoviendo una formacion

moderna, inclusiva y pertinente con los desafios contemporaneos.

En este marco institucional lleva un contexto formativo que privilegia el desarrollo de
competencias tanto técnicas como transversales, incluyendo habilidades de comunicacion, trabajo
en equipo y resolucion de problemas. No obstante, pese a la solidez del modelo pedagogico, se
evidencian ciertas tensiones en las dinamicas sociales y académicas en estudiantes, entre ellas la

dificultad para sostener una participacion, especialmente en el aprendizaje del inglés.

Estas dificultades estan asociadas a variables de orden social, econémico y tecnologico:
por un lado, muchos estudiantes deben alternar sus estudios con jornadas laborales extensas, lo
que afecta su disponibilidad horaria y nivel de compromiso en clase. Por otro lado, las limitaciones
en el acceso a recursos tecnolégicos adecuados (uso del celular como tnico medio de conexion,
conectividad inestable, etc.) influyen negativamente en la calidad de la participacion.
Adicionalmente, desde una perspectiva pedagogica, se planted tener un grupo experimental y un
grupo de control. De esta manera, se buscaba identificar la diferencia en la interaccion con el ritmo
de la clase, teniendo un grupo de control con clases bésicas y otro acoplado a las estrategias de

enfoque para fomentar mas la interaccion.



Por tanto, este espacio formativo representa no solo un entorno de aplicacion pedagogica,
sino también un escenario de observacion critica e intervencion investigativa, en el que se reconoce
la necesidad de generar estrategias didacticas orientadas al fortalecimiento de la participacion oral
en inglés desde enfoques centrados en el estudiante. Las condiciones institucionales, académicas
y sociales de Uniempresarial, lejos de ser obstaculos, brindan oportunidades para disefiar
propuestas mas pertinentes, humanas y alineadas con los propositos de formacion que la institucion

promueve.

I11L.2. Caracterizacion de la poblacion

Durante el desarrollo de la pasantia en la Fundacion Universitaria Empresarial —
Uniempresarial, se ha trabajado con una poblacion estudiantil amplia y diversa, conformada por
aproximadamente 70 estudiantes cuyas edades oscilan entre los 17 y 27 anos. La diferencia refleja
una multiplicidad de trayectorias personales, académicas y laborales, lo que influye directamente
en los ritmos y actitudes hacia el estudio del inglés, por ello, todos los ejercicios fueron planeados
con adecuaciones constantes, haciendo modificaciones de las herramientas mediante las respuestas

de los estudiantes.

La diversidad de disciplinas conlleva distintos intereses y necesidades comunicativas, lo
cual impacta en la forma en que cada estudiante se relaciona con el idioma, especialmente en

contextos virtuales.

En cuanto al estrato socioecondmico, la mayoria proviene de estratos 1 a 4, con condiciones
de vida diversas que inciden en su desempefio académico. Muchos deben alternar sus estudios con
empleos de medio tiempo o jornada completa, lo que limita su disponibilidad para participar en

clases. Asimismo, se traduce en una participacion fragmentada debido a que algunos estudiantes



se conectan desde dispositivos moviles o trabajan simultdneamente durante la clase, mientras que

otros acceden con regularidad, pero con limitaciones en su entorno de estudio.

Ademas, se evidencian diferencias significativas en el dominio de habilidades lingiiisticas,
segun el nivel de competencia. Por ejemplo, en los grupos de nivel Beginners, se identifican
estudiantes con vacios en estructuras basicas del idioma, baja comprension auditiva y una
pronunciacion aun en construccion, lo que genera ansiedad comunicativa. Sin embargo, responden
positivamente a actividades guiadas, repetitivas y visuales, como ejercicios con imagenes, juegos

en Wordwall o practica de preguntas simples basadas en experiencias personales.

En los grupos Basic y Elementary, se observa una mayor comprension de vocabulario
cotidiano y estructuras gramaticales simples. Estos estudiantes muestran mayor disposicion para
participar cuando las actividades estdn contextualizadas en temas juveniles o profesionales.
Estrategias como las encuestas habladas, las simulaciones de entrevistas o las dinamicas tipo
“Would you rather...?”” estimulan su participacion y aumentan la confianza para expresarse, aunque

aun presentan errores en fluidez o precision.

Por su parte, los grupos Pre-intermediate se caracterizan por estudiantes con un dominio
mas estable de expresiones orales comunes y mayor autonomia al momento de participar. Aun asi,
en pocas ocasiones manifiestan dificultades en el uso de conectores, formulacion de preguntas
complejas o comprension de acentos diversos. Estos estudiantes han mostrado especial interés en
los clubes de conversacion, donde se sienten mas libres para compartir opiniones sobre temas

reales, lo que potencia su motivacion y competencia comunicativa.

De forma general, se ha observado que la inclusion de actividades que parten de los

intereses y contextos reales de los estudiantes (Como el uso del humor, temas de actualidad,



situaciones laborales o anécdotas personales) facilita el aprendizaje y mejora los niveles de
participacion. Estas respuestas evidencian la importancia de adaptar las estrategias a las
caracteristicas cognitivas, sociales y afectivas del grupo, en coherencia con un enfoque pedagogico
centrado en el estudiante. Cognitivamente, los estudiantes muestran estilos de aprendizaje
diversos: algunos responden mejor a la repeticion y al apoyo visual, especialmente en niveles
iniciales, mientras que otros requieren de la interaccion oral para construir significado. En niveles
como Beginners, los estudiantes presentan vacios en comprension auditiva y pronunciacion
acompanados por la timidez. Esta realidad afecta su nivel de participacion, generando respuestas
mas activas cuando las actividades se vinculan con su vida cotidiana, sus estudios o sus
experiencias laborales. Afectivamente, factores como el miedo al error, la baja autoeficacia y la
ansiedad al hablar inglés son comunes. Sin embargo, se observa un cambio positivo cuando se
ofrece un entorno seguro, horizontal y respetuoso, donde el error no se penaliza, sino que se integra
como parte del proceso. Este proceso de observacion y ajuste constante permitié construir espacios
pedagodgicos mas significativos, en los que el aprendizaje del inglés se conect6 con las realidades,
emociones y capacidades individuales de los estudiantes, confirmando que el enfoque centrado en
el estudiante no solo es pertinente, sino necesario en contextos tan diversos como los de la

educacion superior actual.

Hasta el momento, no se han identificado estudiantes con condiciones especiales que
requieran adaptaciones curriculares o pedagdgicas especificas. Sin embargo, se mantiene una
observacion permanente para atender cualquier necesidad particular que surja durante el proceso

de ensefianza-aprendizaje.

I11.3. Oportunidades de intervencion



Durante el proceso de practica pedagodgica en Uniempresarial, se han identificado diversas
problematicas asociadas a la participacion en el que se desarrollan muchas de las clases de inglés.
Este entorno, aunque implementado como una respuesta funcional a los cambios sociales y
tecnologicos, plantea aun multiples retos tanto para los estudiantes como para los docentes. En
términos metodologicos, la virtualidad exige la adaptacion de précticas tradicionales de ensefianza-
aprendizaje a medios digitales donde la interaccion, la atencion sostenida y la construccion

colectiva del conocimiento se ven afectadas por la fragmentacion del entorno educativo.

Un aspecto para tener en cuenta es que la formacion en linea plantea preguntas esenciales
sobre como se logra la apropiacion significativa del conocimiento cuando se eliminan los
elementos sensoriales, afectivos y situacionales que caracterizan la presencialidad. Siguiendo la
teoria sociocultural de Vygotsky (1978), el aprendizaje se construye socialmente con el dialogo,
con mediacion del docente e interaccion con otros. En base a eso, la ausencia del aula como espacio
fisico compartido debilita algunos vinculos pedagdgicos y limita la lectura inmediata del lenguaje
corporal, las reacciones espontaneas o los microprocesos que favorecen la comprension. Por tanto,
cualquier estrategia de intervencidn en estos escenarios dialoga necesariamente con lo

experimental.

Una de las principales dificultades observadas es la limitada participacion y atencion de los
estudiantes en las clases virtuales, causada por factores como la incompatibilidad de horarios, las
distracciones del entorno, la falta de conexion estable o los compromisos laborales simultaneos.
Esta situacion afecta directamente el desarrollo de habilidades comunicativas, especialmente la
expresion oral en inglés, donde se evidencian actitudes de inseguridad, miedo al error y una baja
disposicion a participar. Ademas, se percibe un uso restringido del idioma, lo que reduce las

oportunidades de aplicar lo aprendido de manera significativa.



Aunque muchos reconocen la importancia del inglés en su futuro laboral, manifiestan
barreras afectivas y cognitivas frente al uso activo del idioma. Algunos presentan un conocimiento
casi nulo de estructuras basicas en el idioma, mientras que otros poseen fundamentos gramaticales,
pero carecen de practica oral funcional. A pesar de este panorama, la institucion ofrece recursos
tecnologicos y académicos para el aprendizaje del inglés, como plataformas virtuales, tutorias y
materiales digitales. Sin embargo, para algunos estudiantes, el idioma sigue siendo percibido como

un requisito complementario y no como una herramienta real de comunicacioén profesional.

En respuesta, se han implementado espacios como clubes de conversacion, sesiones de
English Coffee, tutorias personalizadas (presenciales y virtuales), y dindmicas apoyadas en
herramientas como Wordwall. Dichos espacios han surgido en base a distintas experiencias y
articulos como: “Bolstering Intercultural Communication among EFL Learners in Online
Conversation Clubs” de Avila-Avila (2023), dicho texto explora como los clubes de conversacion
en linea pueden fomentar la competencia comunicativa intercultural en estudiantes universitarios
de inglés como lengua extranjera. Estas actividades, al basarse en la experiencia del estudiante,
sus opiniones y vivencias, han demostrado ser mas efectivas para activar la expresion oral,
disminuir la ansiedad al hablar en inglés y fomentar un aprendizaje significativo. Lo metodologico
y lo gnoseologico se entrelazan en estas intervenciones, pues no solo se transforma la dinamica de
clase, sino también la forma en que el estudiante comprende valora y se apropia del idioma en

entornos no presenciales.

Desde mi rol como docente en formacion, he procurado crear ambientes de confianza,
participacion y creatividad, proponiendo estrategias que permitan al estudiante sentirse
protagonista de su proceso, aun en medio de las limitaciones de la virtualidad. Esta experiencia ha

representado, mas que una practica, un ejercicio de exploracidn pedagdgica en un escenario



emergente, donde ensefiar y aprender demandan innovacion, flexibilidad y un alto grado de

reflexidn critica.

IV. Referentes teoricos.

IV.1.

Uno de los referentes tedricos clave para comprender las dindmicas afectivas y cognitivas
del aprendizaje del inglés en entornos educativos es el estudio de Wu y Wang (2025), titulado “The
impact of the student perception of teacher talk on student language learning attainment.” Esta
investigacion aporta un vistazo sobre como las percepciones que los estudiantes construyen del
discurso docente (Incluyendo aspectos como el tono, la cercania, la claridad y la actitud
comunicativa) influyen indirectamente en su aprendizaje, particularmente a través del disfrute y
del agotamiento emocional. Aunque el estudio enfatiza el valor de una comunicacién empatica
como medio para reducir barreras afectivas, sus hallazgos dejan abierta la necesidad de repensar
el rol del docente en entornos virtuales, donde el lenguaje corporal y otros elementos desaparecen

casi por completo.

Desde esta perspectiva, el estudio no solo valida el uso de un enfoque centrado en el
estudiante, sino que exige una adaptacion de ese enfoque a los nuevos codigos de comunicacion
en otros entornos. En mi pasantia, esta idea se problematiza y se convierte en una hipotesis de
trabajo: si bien la cercania y la empatia siguen siendo esenciales, ;Como se reconstruyen en un
escenario sin contacto fisico, con camaras apagadas y audiencias distraidas? Las actividades
implementadas, como clubes de conversacion o tutorias personalizadas, fueron una base para
responder a esa pregunta desde la practica, buscando que la palabra del docente dejara de ser un

monologo y se transformara en un didlogo afectivamente resonante. Por tanto, mas que aplicar de



forma literal los hallazgos de Wu y Wang, se hace necesario reinterpretarlos criticamente, a la luz

de una pedagogia que humanice los vinculos incluso desde la virtualidad.

Desde una perspectiva mas amplia sobre las condiciones necesarias para el aprendizaje en
entornos virtuales, el estudio de Sverdlik, Slobodin y Katz (2025), llamado "Exploring the
interplay of students’ values and lecturers’ teaching orientation during the shift to distance learning:
A person—environment perspective on students’ need satisfaction”, introduce el marco del ajuste
persona y entorno (person—environment fit), desde el cual se plantea que el aprendizaje
significativo ocurre cuando las condiciones del entorno educativo (metodologias, relacion
pedagogica, orientacion docente y recursos) se alinean con las caracteristicas individuales del
estudiante (valores, intereses, motivaciones y necesidades psicologicas). En este modelo, el grado
de satisfaccion de tres necesidades fundamentales (Como lo son la autonomia, la competencia y
conexion), se asocia directamente con el aumento de la motivacion intrinseca, el compromiso

académico y la calidad del aprendizaje, especialmente en contextos mediados por tecnologias.

Este referente tedrico no fue asumido como una receta pedagodgica, sino como una
invitacion a revisar las tensiones entre lo deseable y lo posible dentro de la pasantia. Las
actividades implementadas no surgieron unicamente como ‘“dinamicas activas”, sino como
respuestas contextualizadas al desajuste evidente entre las exigencias institucionales del
aprendizaje de inglés y las condiciones reales de los estudiantes de Uniempresarial, muchos de los
cuales enfrentaban cargas laborales, horarios fragmentados y ansiedad comunicativa. Lejos de
asumir un “ajuste” automatico, este marco me permitié identificar las brechas: estudiantes que no
se sentian conectados con los contenidos, que no percibian competencia frente al idioma, o que no

encontraban sentido en la clase mas alld del requisito académico.



Desde esta lectura critica, la propuesta metodolégica se construyd como un intento de
generar un entorno flexible, sensible a los ritmos y voces del estudiante. De igual forma, los
recursos tecnologicos no fueron implementados por su novedad, sino por su capacidad para
adaptarse al principio de autonomia: permitian participar desde el celular, en tiempos breves y de
forma anonima si era necesario, reduciendo la presion del error y reforzando la competencia

percibida.

En resumen, el estudio de Sverdlik et al. (2025) mas que confirmar mi préctica, la desafio:
no bastaba con “hacer actividades dindmicas”, sino con preguntarme constantemente si cada
estrategia promovia un entorno que satisficiera las necesidades del estudiante. Esta tension entre
teoria y practica dio lugar a una pedagogia del ajuste progresivo, donde el docente no busca forzar
al estudiante a encajar, sino reconfigurar el entorno para que el aprendizaje tenga sentido, valor y

posibilidad.

Otro referente que sustenta la dimension metodologica de esta intervencion es el estudio
de Santos, Bressan y da Silva (2025), el cual analiza la percepcion de docentes universitarios sobre
el uso de repositorios de recursos educacionales abiertos (REA) en contextos de educacion
superior. Desde un enfoque cualitativo, los autores sefialan que los REA no solo amplian el acceso
a materiales académicos en entornos digitales, sino que representan una oportunidad para
enriquecer la planificacion pedagogica, diversificar los recursos disponibles y fomentar una

enseflanza mas participativa.

Este andlisis tiene un eco directo en mi pasantia en Uniempresarial. La incorporacion de
herramientas fue una respuesta intencionada a la necesidad de convertir en un espacio de co-
construccion del conocimiento. No obstante, la propuesta no se limitd a “usar recursos digitales”;

el verdadero reto fue como integrarlos metodoldogicamente para sostener la participacion, generar



comunidad y favorecer la apropiacion progresiva del idioma. En ese sentido, este referente no fue
solo un respaldo, sino un punto de partida para pensar criticamente coémo cada herramienta debia
insertarse en una secuencia didactica que respondiera al nivel, ritmo, intereses y barreras de los

estudiantes.

A diferencia del estudio, centrado en la percepcion docente, mi experiencia también
permitid observar la respuesta estudiantil frente al uso de estas herramientas: los estudiantes de
niveles basicos se involucraban mas en actividades visuales y gamificadas, mientras que los de
niveles mas avanzados respondian mejor a herramientas que fomentaran el intercambio oral y la
argumentacion. Esta observacion me llevo a adaptar el uso de los recursos: en Beginners, Kahoot
era una estrategia eficaz para reforzar vocabulario; en Pre-Intermediate, Wordwall se convirti6 en
una excusa para introducir preguntas abiertas y discusiones. De este modo, cada herramienta dejo
de ser un accesorio tecnoldgico para convertirse en una pieza metodologica con funcién didactica

clara.

Asi, mas alla de validar la pertinencia de los REA, este estudio me permitid asumir una
postura critica frente a su implementacion: no basta con “tener acceso” o “usar plataformas”, es
necesario disefiar propuestas donde el recurso tenga un proposito, dialogue con el objetivo
formativo y promueva el protagonismo estudiantil. En mi pasantia, los REA no fueron un fin en si
mismos, sino una via para construir ambientes hibridos de aprendizaje, donde lo tecnolégico no

suplanta la interaccion, sino que la media, la potencia y la resignifica.

Iv.2.



El estudio de Tena Cortés (2017), “Las TIC como herramientas de apoyo para la
motivacion del aprendizaje de inglés como lengua extranjera”, plantea que la incorporacion
estratégica de tecnologias en el aula puede compensar la limitada exposicion al idioma y mejorar
sustancialmente la motivacion de los estudiantes. En su investigacion, realizada en una institucion
educativa publica de Pereira, el autor observa que el uso de recursos digitales amplia las
oportunidades de practica autonoma y contextualizada, favoreciendo asi la participacion en el
proceso de aprendizaje del inglés. Este planteamiento es coherente con los objetivos de mi
pasantia, en particular con la intencién de disefar actividades basadas en situaciones reales y
promover espacios extracurriculares para fortalecer la competencia comunicativa. Durante las
sesiones en Uniempresarial, el uso de plataformas como Wordwall y Kahoot no solo tuvo una
funciéon ludica, sino que permitid consolidar contenidos abordados previamente en clase,
generando interaccion entre los estudiantes y reduciendo el miedo a equivocarse. Sin embargo, a
diferencia del contexto presentado por Tena, noté que la efectividad de estas herramientas dependia
en gran medida de la familiaridad tecnologica de los estudiantes: aquellos con menos acceso o
experiencia digital requerian un acompafiamiento mas sostenido. Esto me llevo a ajustar las
actividades para que fueran accesibles desde dispositivos moviles, y a priorizar dindmicas de

participacion oral en tiempo real, como los clubes de conversacion.

El articulo de Rodriguez Florez y Valencia Leon (2023), titulado “El trabajo colaborativo
como estrategia para desarrollar la expresion oral en inglés en estudiantes de bésica secundaria”,
analiza como las dindmicas grupales (Como los juegos de roles, los debates o las entrevistas
guiadas) pueden fomentar una participacion mas activa y auténtica en el uso del inglés,
especialmente en contextos donde los estudiantes muestran baja confianza o miedo al juicio. Las

autoras sostienen que el aprendizaje cooperativo no solo mejora la fluidez oral, sino que también



crea un ambiente horizontal, donde el error se percibe como parte del proceso de aprendizaje. Esta
perspectiva encuentra un eco directo en mi pasantia, donde el miedo a equivocarse fue una
constante entre los estudiantes, sobre todo en los niveles mas basicos. A través de actividades como
clubes de conversacion o tutorias grupales, observé como la colaboracion (Incluso en entornos
virtuales) ayudaba a reducir la ansiedad comunicativa y generaba un sentido de pertenencia al
grupo, lo cual reforzé la seguridad para hablar. Sin embargo, a diferencia del estudio, que parte de
un entorno presencial, en mi experiencia el trabajo colaborativo tuvo que adaptarse a la tecnologia,
el escaso tiempo disponible de los estudiantes y la fragmentacion del aula virtual. Por eso, las
dindmicas fueron disefiadas con formatos mas flexibles (encuestas orales, preguntas abiertas
guiadas, juegos tipo “Would you rather...?”) que pudieran funcionar incluso con grupos que
fluctuaban en asistencia y participacion. Esta adecuacion reafirma la importancia de contextualizar
las estrategias colaborativas segun el entorno educativo y confirma que, mas que replicar modelos,
es necesario recrearlos desde las realidades del estudiante universitario. Asi, este referente no solo
respalda la implementacion de actividades colaborativas, sino que también inspira a replantearlas
con criterio pedagdgico segun el nivel, las condiciones de conectividad y la disposicion afectiva

de los estudiantes.

Iv.3.

El libro Experiencias investigativas sobre aprendizaje invertido en la ensefianza de lenguas
extranjeras (Onatra & Palencia, 2021), publicado por la Facultad de Ciencias de la Educacion de
la Universidad Libre, compila una serie de investigaciones que exploran el impacto del modelo
“flipped learning” en la ensefianza de lenguas. Esta propuesta metodologica se basa en trasladar
los contenidos expositivos fuera del aula (Por medio de recursos digitales, videos o materiales

previos) y reservar el tiempo sincronico para el desarrollo de actividades interactivas,



contextualizadas y centradas en el estudiante. En la mayoria de los estudios presentados en el libro,
se evidencia que esta dindmica favorece la autonomia, la responsabilidad individual y el desarrollo
de habilidades comunicativas, al priorizar la practica significativa sobre la ensefianza transmisiva.
Desde mi experiencia de pasantia, la aplicacion de esta logica metodologica se tradujo en la
creacion de espacios como los clubes de conversacion y el uso de la plataforma “ELL’S” donde
los estudiantes llegaban a “recibir” contenido para las préximas clases y también podian interactuar
a partir de temas previamente abordados o explorados individualmente. Este enfoque permitio que
el aula virtual (Limitada por el tiempo) se convirtiera en un lugar de practica real, adaptado a los
intereses, experiencias y niveles de cada estudiante. No obstante, a diferencia de lo que se plantea
en el libro, en mi contexto no todos los estudiantes aprovechaban para revisar materiales
autébnomos, por lo que la metodologia invertida tuvo que flexibilizarse: se integraron recordatorios
visuales y microexplicaciones dentro de la misma sesion sincronica, para no perder a quienes no
habian podido prepararse. Este ajuste evidencia que el “flipped learning” es una herramienta
poderosa, pero su implementacion requiere una lectura critica del contexto, especialmente en

entornos virtuales y con poblaciones universitarias que alternan estudio y trabajo.

V4.

El articulo “Motivacion estudiantil en los Entornos Virtuales de Aprendizaje”, desarrollado
por Garcia Vélez, Hermida Mendoza y Mendoza Cedefio (2023), aborda los retos que enfrentan
los estudiantes en ambientes de formacion mediados por la tecnologia, con énfasis en como la falta
de interaccion cara a cara y la despersonalizacion del aula reducen la motivacion y el nivel de
compromiso. A partir de un enfoque cualitativo, las autoras destacan que la motivacion no puede
ser tratada como un aspecto secundario en la educacion virtual, sino como un eje estructurante del

aprendizaje. Su propuesta gira en torno al disefio de actividades interactivas, emocionalmente



significativas y contextualizadas, centradas en las necesidades e intereses del estudiante. Esta
perspectiva resuena con las condiciones observadas en mi pasantia en Uniempresarial, donde la
mayoria de los estudiantes (Ademas de enfrentar cargas laborales y limitaciones tecnologicas)
mostraban inicialmente un bajo nivel de implicaciéon en las clases de inglés. Actividades
extracurriculares como los clubes de conversacion o las sesiones de English Coffee fueron
implementadas no solo como complemento, sino como respuesta directa a este fendmeno,
buscando generar un entorno menos rigido, mas horizontal y afectivamente seguro para expresarse
oralmente. Sin embargo, en contraste con lo planteado por las autoras, observé que no todos los
estudiantes se conectaban emocionalmente de inmediato con las propuestas: fue necesario ajustar
temas, lenguajes y formatos para que verdaderamente se sintieran identificados. Esta experiencia
me permitié confirmar que las estrategias centradas en el estudiante deben estar acompafiadas de
un proceso de escucha y adaptacion constante. Por tanto, este articulo no solo valida la pertinencia
de las actividades realizadas, sino que me impulsa a entender la motivacion como un proceso

dindmico, situado y sensible a las condiciones reales de cada grupo.

El articulo “Motivacion y aprendizaje del inglés en la educacion virtual de estudiantes de
la selva peruana”, de Juarez-Diaz y de la Cruz Bardales-Zapata (2023), examina como la
motivacion (Tanto intrinseca como extrinseca) influye en el aprendizaje del inglés en contextos
rurales afectados por barreras tecnologicas, falta de acompanamiento y desinterés generalizado.
Aunque el estudio se enmarca en una realidad geografica distinta a la de mi pasantia, sus hallazgos
son extrapolables en varios sentidos: las dificultades de acceso, la desmotivacion frente al idioma
y la desconexion emocional con el aprendizaje también se evidenciaron en Uniempresarial, pese a
tratarse de un contexto urbano. En ambos casos, los estudiantes enfrentaban una relacion

instrumental y distante con el inglés, percibiéndolo mas como una carga académica que como una



herramienta util. La investigacion sugiere que adaptar los contenidos a las condiciones reales del
estudiante y generar un vinculo emocional con el aprendizaje son estrategias clave. Esta idea
aporté muchas de las decisiones metodologicas que tomé durante la pasantia: disené actividades
que partieran de intereses personales (como hobbies, rutinas, experiencias laborales) y
promovieran una participacion significativa a través de herramientas como Wordwall. No
obstante, a diferencia del estudio, que enfatiza el disefio contextualizado desde una logica rural y
comunitaria, en mi caso fue necesario equilibrar la personalizacién con la brevedad, debido a la
alta carga laboral y académica de los estudiantes. Esta diferencia refuerza una idea clave: mas alla
del contexto especifico, la motivacion se fortalece cuando el aprendizaje se conecta con la realidad
cotidiana del estudiante. Este articulo, por tanto, no solo ofrece una base conceptual util, sino que
también respalda la relevancia de estrategias adaptativas y emocionalmente resonantes para

promover el aprendizaje del inglés en ambientes virtuales.

El estudio “Motivacion en entornos virtuales de aprendizaje y rendimiento académico”,
realizado por Pacheco y Zufiiga (2024), establece una correlacion significativa entre los niveles de
motivacion del estudiante y su desempefio académico en modalidades virtuales. A partir de un
enfoque cuantitativo, los autores demuestran que factores como el compromiso emocional, la
claridad de los objetivos y la percepcion de utilidad del contenido son determinantes para lograr
un aprendizaje efectivo. Una de sus principales conclusiones sefiala que la educacion virtual no
puede depender exclusivamente de la transmision de informacion, sino que requiere de estrategias
sostenidas que promuevan la interaccion, la participacion y la construccion de vinculos
significativos entre docente y estudiante, este enfoque resulta particularmente pertinente para la
experiencia desarrollada en Uniempresarial. En respuesta, prioricé espacios alternativos como

tutorias individualizadas, actividades lidicas con Wordwall o trivias temadticas, que no solo



reforzaban contenidos, sino que generaban un entorno menos formal y mds propicio para la
expresion. A diferencia del estudio, que se basa en datos estadisticos amplios, mi experiencia
cualitativa me permitidé observar como el cambio en el tono, la disposicion docente y el tipo de
actividad impactaban directamente en la actitud del estudiante hacia el idioma. Esta observacion
valida una idea clave del articulo: cuando las estrategias se disefian con sensibilidad hacia las
condiciones reales del estudiante (Incluyendo su tiempo disponible, su nivel emocional y su
percepcion del curso), es posible fortalecer tanto la motivacion como el rendimiento, incluso en

contextos mediados por la virtualidad.

V. Propuesta pedagogica

La propuesta pedagogica que se desarrolld durante esta pasantia se estructur6 a partir del
reconocimiento de un problema de orden gnoseologico: “Las dificultades que enfrentan los
estudiantes universitarios para construir un conocimiento significativo del inglés como lengua
extranjera”. En este caso con entornos virtuales donde predominan la desconexion emocional, la
ansiedad comunicativa y una participacion fragmentada. Estos obstaculos no solo afectan el
desempefio oral, sino que también comprometen procesos cognitivos fundamentales como la
atencion sostenida, la autorregulacion del aprendizaje, la transferencia del conocimiento y la

conciencia metalingiiistica.

La propuesta pedagdgica se centrd en dar las condiciones cognitivas y afectivas necesarias
para que el aprendizaje del inglés resultara significativo, funcional y apropiado al contexto del
estudiante. Las estrategias implementadas, como los clubes de conversacion, las tutorias
personalizadas y las actividades de oralidad, no fueron dadas Unicamente como recursos
didécticos, sino como herramientas para promover la comprension activa, comprension del idioma

y practica en contextos reales de la lengua.



El enfoque no consistié en “ensefiar a hablar”, sino en crear las condiciones para que el
estudiante pudiera pensar como hablar en un contexto claro y reconocer en sus propias experiencias
cotidianas un insumo valido para la comunicacion. De esta manera, las actividades planteadas no
solo disminuyen el miedo al error, sino que fortalecieron el vinculo con el idioma como una

herramienta de identidad y pertenencia.

V.1. Metodologia desarrollada.

La metodologia desarrollada durante la pasantia se sustentd en un enfoque comunicativo
para la ensefianza del inglés como lengua extranjera, combinado con principios del aprendizaje
centrado en el estudiante y la integracion de recursos tecnologicos en entornos virtuales. Esta
metodologia se articuld con el modelo pedagogico humanista—critico de la Universidad Libre, asi
como con los principios institucionales de Uniempresarial, como la flexibilidad, el aprendizaje
practico y la autonomia del estudiante. A través de este enfoque, se prioriz6 el uso del idioma como
herramienta de comunicacion real, privilegiando actividades en las que los estudiantes pudieran
expresar ideas, experiencias y opiniones propias en inglés, mas alla de la repeticidon mecanica de

estructuras gramaticales.

Durante el desarrollo de la pasantia, las clases se estructuraron en torno a la interaccion
oral, con énfasis en la participacion espontanea, el trabajo con preguntas abiertas, temas de interés
comun y el uso de contextos auténticos. Estrategias como los clubes de conversacion, el English
Coffee, las tutorias individuales y el uso de herramientas interactivas (como Wordwall, Kahoot,
otras herramientas y materiales de plataformas institucionales) permitieron que los estudiantes se
involucraran activamente en su proceso de aprendizaje. Asimismo, esta metodologia promovi6 la

personalizacion del proceso educativo, adaptando los contenidos y actividades al nivel,



disponibilidad y necesidades comunicativas de cada grupo o estudiante, en coherencia con la

heterogeneidad presente en el contexto universitario.

La metodologia, al centrarse en el estudiante como sujeto activo del conocimiento, buscé
generar confianza y reducir el temor a equivocarse al hablar en inglés, facilitando asi la apropiacion
del discurso y el uso funcional de la lengua. Esta aproximacion metodologica no solo fortalecio la
competencia oral, sino que también promovio la motivacion, la participacion y la percepcion del
inglés como una herramienta util, cercana y aplicable a las vivencias personales, académicas y

profesionales del estudiante.

V.2. Contenidos abordados

A lo largo de este trabajo se pueden encontrar diversas actividades, basandose en expresar
ideas, experiencias, conversaciones fluidas con distintos topicos ya sean debatibles o de opinion,
juegos de roles acerca distintas situaciones donde se evidencia el uso de distintas situaciones
cotidianas con la que los estudiantes pueden estar relacionados directa o indirectamente. Cabe

resaltar, cada actividad tiene como influencia el uso del speaking, listening, writting y reading con

los recursos visuales que se les brinda a los estudiantes.

en inglés consta del
aprendizaje y uso de
expresiones basicas
variando entre los
saludos formales e
informales, distintos
horarios y
pronunciacion.

saludos y despedidas
en inglés, tanto en
contextos formales
como informales, con
el fin de iniciar y
concluir
conversaciones de
manera correcta y

Nivel abordado Contenido abordado Objetivo Analisis

Beginners Primera sesion: Primera sesion: Generar inicios,
Saludos y despedidas: | El estudiante cuerpos y finales de
El contenido sobre aprendera y utilizard | conversaciones
saludos y despedidas adecuadamente los basicas en inglés con

personas del circulo
social del estudiante
y asi implementar la
diferencia horaria y
formalidad del
discurso, empezando
asi poco a poco el
camino en el




Ultima sesion:
Adjetivos
demostrativos /
Tiempos y clima:
Aborda el uso de los
adjetivos
demostrativos (This,
that, these, those) los
cuales se usan para
sefalar o identificar
distintas personas,
lugares u objetos.

Por otro lado, se
explica las estructuras
basicas para hablar del
tiempo y el clima

apropiada segun la
situacion
comunicativa.

Ultima sesién:

El alumno debe
comprender y aplicar
correctamente los
adjetivos
demostrativos en
inglés, ademas, de
ser capaz para
identificar los
distintos tipos de
clima y tiempo

aprendizaje del
inglés.

Ademas, el uso de
identificar sus
objetos favoritos,
hobbies favoritos
con los adjetivos
demostrativos,
hablar de su clima
favorito y tiempo
con alguna
explicacion basica.

Basic Primera sesion: Primera sesion: Lograr comprender
Presente simple, un El estudiante ha de los distintos usos del
tiempo verbal utilizado | comprender y utilizar | presente simple,
para rutinas, verdades | correctamente el platicar de sus
universales y otras presente simple y su | propias rutinas,
frases. Las preguntas uso en cada sujeto, rutinas de su familia
con “Wh” y “Hw” ademas de formular | y hechos que para
funcionan para obtener | preguntas ellos son verdades
informacion especifica | informativas que universales en
en una conversacion. faciliten la distintos conceptos
(What, where, when, comunicacion en un | tales como sus
who, why, how) aspecto especifico gustos, videojuegos,

(({Quién?, ;cOMo?, musica, etc.
Ultima sesién: (Por qué?) El uso del presente
Present continuous es continio se empled
un tiempo verbal del Ultima sesi6n: para que contaran
inglés en el cual se Identificar y emplear | distintas acciones
describen acciones que | correctamente el cotidianas,
ocurren en el momento | pesente continuo en | identificar las
del habla, actividades | inglés para describir | diferencias con el
temporales o que estan | acciones que estan presente simple.
en desarrollo. sucediendo en el

momento actual de la

situacion en cuestion.

Elementary Primera sesion: Primera sesion: Los estudiantes se

desenvuelven en un




Presente continuos es
un tiempo verbal del
inglés en el cual se
describen acciones que
ocurren en el momento
del habla, actividades
temporales o que estan
en desarrollo y Wh Hw
questions Las
preguntas con “Wh” y
“Hw” funcionan para
obtener informacion
especifica en una
conversacion. (What,
where, when, who,
why, how)

Ultima sesién:

Pasado simple, este
tiempo verbal se utiliza
para hablar de acciones
y eventos que
ocurrieron y
finalizar6n en un
momento en especifico
del pasado, tiene
verbos regulares (Se
agrega —ed al base) e
irregulares que
cambian su estructura
(See = saw)

El estudiante emplea
el presente continuo
en inglés para
describir situaciones
que suceden en el
momento, identificar
el cambio del verbo y
las distintas acciones
que puede emplear,
ademas de utilizar
“Going to” para
hablar de futuro,
apoyado de las
estructuras de las
“Wh” y “Hw”
questions.

Ultima sesion:
Comprender y usar
adecuadamente el
apsado en inglés para
narrar hechos o
acciones del pasado.

contexto actual y
cotidiano utilizando
el presente continuo,
ademas, se
especializan en
juegos de rol como
“Reporteros” para
contar las distintas
acciones que
acontencen en una
imagen preparada,
asi relacionan verbos
basicos con la
gramatica en
cuestion y son
capaces de responder
a preguntas con
relacion a sus
acciones e hipotesis
sobre acciones de
sus familiares.

Ademas, el
uso del pasado
simple fortalece la
confianza para
contar experiencias
propias, anecdotas
de viaje, que han
hecho en el dia y
ejercicios para que
su confianza se vea
elevada hablando de
ellos mismos.

Pre-intermediate

Primera sesion:

Los adverbios de
frecuencia son palabras
que indican con qué
regularidad ocurre una
accion y se usan
comunmente en
presente simple para
hablar de héabitos o
rutinas. Por otro lado,
los superlativos se
utilizan para expresar
el grado mas alto de

Primera sesion:
Que el estudiante sea
capaz de identificar,
formar y utilizar
correctamente los
adverbios de
frecuencia y los
superlativos para
describir habitos,
rutinas y
caracteristicas
extremas en
contextos orales y

Gracias al  nivel
avanzado que
presentan los
estudiantes, la
timidez ~ disminuye

siendo asi complice
para generar una
conversacion fluida
acerca de sus planes a

futuro, relaciones
familiares, debates
acerca gustos
personales e




una cualidad dentro de
un grupo, y permiten
hacer comparaciones
extremas entre tres o
mas elementos.

Ultima sesion:

El futuro con will se
utiliza para expresar
decisiones
espontaneas, promesas,
predicciones o hechos
futuros inciertos (1 will
call you later). En
cambio, el futuro con
going to se usa para
planes ya decididos o
predicciones basadas
en evidencia presente
(I’m going to travel
next week). Ambos
permiten hablar de
acciones que sucederan
en el futuro, pero con
matices diferentes
segun la intencion del
hablante.

escritos, mejorando
asi su capacidad para
comunicar
informacién precisa
en inglés.

Ultima sesion:

Que ¢l estudiante
comprenda y utilice
adecuadamente las
formas will y going
fo para expresar
intenciones, planes,
decisiones y
predicciones en
futuro, aplicandolas
correctamente en
oraciones
afirmativas,
negativas e
interrogativas dentro
de distintos contextos
comunicativos.

intercambiar
informacién  entre
compafieros o entre
compaferos y
docente.

V.3. Actividades desarrolladas.

La matriz sobre las actividades desarrolladas muestra los distintos enfoques personales que

los estudiantes han compartido mediante el dialogo en las distintas sesiones de clases, haciendo

asi la clase completamente participativa y enfocada en el estudiante con sus experiencias. Cada

actividad tiene su objetivo claro de comunicacion y de dominacion de vocabulario apoyado con su

respectiva gramatica en el topico del aprendizaje. Hay actividades como “Concurso de premios”,

ser “Criticos de comida”, entre otras para tener una dindmica original y nueva para que los

estudiantes se acoplen a distintas actividades.




Nivel Actividad Objetivo Situaciones presentadas

Beginners El profesor muestra Produce saludos y Los estudiantes, al
combinaciones despedidas apropiados | desconocer el idioma en
aleatorias de en funcion del contexto | inglés actian con bastante
interlocutor, hora del | social. Adapta el tono y | timidez por el error a
dia y estado el vocabulario a las equivocarse, poco a poco
emocional (por senales emocionales o | a medida en que participan
ejemplo: «Estés situacionales, ademas, se sienten con mas
hablando con tu jefe... | aprende diferentes confianza, se generan
por la mafana... y adjetivos y es capaz de | distintas emociones tales
tienes suefio»). Los identificarlos mientras | como la risa debido a sus
alumnos deben los interpreta. distintas actuaciones con
producir rapidamente las situaciones en
un saludo o una particular y se hace un
despedida adecuados, refuerzo preguntando “;Te
utilizando el nivel ha pasado una situacion
correcto de igual?” En donde se
formalidad, complementa con una
vocabulario y respuesta del estudiante
entonacion segun la usando poco a poco el
situacion vocabulario aprendido.

Basic El profesor presenta El objetivo de esta En el nivel “Basic” sucede

en pantalla una
situacion social o
laboral realista, como,
por ejemplo: -

“Tu amigo te ayuda a
preparar una
entrevista de trabajo”.
"Tu compafiero de
trabajo te interrumpe
durante las
reuniones”.

Los alumnos escriben
] (Bandera roja: mala
sefal) o [ (Bandera
verde: buena sefial) en
el chat.

El docente pregunta:
“(Por qué has elegido
€s0?” y anime a
profundizar una
reflexion haciendo
que justifiquen su
respuesta con una
segunda accion.

actividad es que los
estudiantes identifiquen
comportamientos
positivos y negativos en
situaciones sociales o
laborales, y reflexionen
sobre ellos utilizando
verbos modales en
inglés como should,
could, have to o need to
para dar consejos o
proponer acciones. A
través de la
participacion en el chat
y la discusion oral, los
estudiantes desarrollan
habilidades de
comunicacion,
pensamiento critico y
manejo de situaciones
de la vida real en un
contexto practico y
significativo.

algo curioso, los chicos
desean participar, aunque
aun presentan indicios de
timidez, esta actividad fue
disefiada con la intencion
de expresar su opinion
mediante contextos
comunes y poco comunes,
ademas, se emplea el uso
de “Tendencias” como son
las “Red flags” Que
muchos de estos chicos
conocen y emplean hoy en
dia por las redes sociales,
siendo temas que conocen,
esta actividad fue perfecta
ya que se emplea el uso
del chat para los que no
tengan micr6éfono
activado, asi todos podian
participar sin excusas.




Luego deben dar una
respuesta modelo en
pantalla con verbos
modales:

“You should talk to
them about it.”

“You could set
boundaries.

“You should thank
them.”

Se profundiza una
fomenta en el debate
haciendo preguntas de
seguimiento: «;Qué
mas podrias hacer?».
«¢Has estado en una
situacion similar?».

Elementary

El profesor comparte
una imagen de una
escena de vacaciones
(por ejemplo, gente en
la playa, en una
excursion en bicicleta,
en un aeropuerto, en
un mercado turistico).
Luego dice: "jUstedes
son reporteros! Estan
en directo en la
television y tienen que
informar de lo que
ven: jutilicen el
presente continuo!".
Uno a uno, los
alumnos asumen el
papel de reporteros y
describen lo que esta
ocurriendo en la
imagen: "Hola, soy
Camila, informando
desde la playa. La
gente estd nadando y
jugando al voleibol".
"Estoy en la plaza de
la ciudad. Una mujer
estd haciendo fotos y

Identifica y nombra
actividades y lugares
relacionados con las
vacaciones. Participa

creativamente en juegos

de rol para mejorar la
expresion oral
espontanea. Identifica y
nombra actividades y
lugares relacionados
con las vacaciones.
Expresa ideas con
fluidez con apoyo
visual.

Al inicio de la actividad
los chicos pensaron que
solo era decir que veian en
la imagen, poco a poco
ganaban confianza en si
mismos y se sumergieron
al juego de rol diciendo lo
que sucedia con el
discurso que tendria un
reportero de television
dando una noticia, gracias
a la diversidad de personas
y acciones, se
enriquecieron de
vocabulario que
desconocian haciendo asi
incluso la actividad mas
divertida.




un hombre esta
comiendo helado.

Pre-
Intermediate

El profesor muestra
una «diapositiva de
premiosy (digital u
oral) con titulos
como:

“Premio a la persona
mas ruidosa”
“Premio a la persona
mas servicial”
“Premio a la mejor
cocinera”

Los alumnos dicen
por turnos quién de su
familia ganaria ese
premio y por qué. Mi
hermana gana el
premio a la mas
servicial porque
siempre ayuda a mi
abuela".

Luego explicarian por
qué sumergiéndose
indirectamente en una

El objetivo de esta
actividad es que los
estudiantes utilicen
superlativos en inglés
para describir a
miembros de su familia
y justifiquen sus
descripciones con
acciones habituales,
desarrollando asi su
habilidad para hablar
sobre personas cercanas
de manera significativa
y estructurada

Gracias a que era el nivel
mas avanzado de inglés
que ofrece la institucion,
los estudiantes dominaban
con gran rapidez la
compresion del ejercicio,
por ende, lograron
efectuar la actividad de
gran manera, ellos mismos
dominaban la actividad,
no habia que preguntarles
“Por qué?” debido a que
por instinto ya contestaban
por si solos. Contaban
anécdotas de sus familias,
de ellos mismos, se abrian
hacia la clase de una
manera pura y sincera
acompaiada con cierto
nivel de comedia.

conversacion.

English coffee | Los docentes de Fomentar el uso del Gracias a la publicidad
inglés de idioma extranjero en la | hecha por el equipo de
uniempresarial universidad con Centro de Idiomas

convocaron en un dia
en especifico a la
gente que quiera
participar en un
english coffee en el
cual dos docentes
efectuarian la
supervision y un
docente con una
mvitada externa
dominaria la actividad
para niveles “Al”y
“B1”, en donde cada
mesa tendria distintas
actividades, juegos y
tematicas

distintas actividades
Iudicas, conversaciones
fluidas totalmente
ajenas al entorno
académico teniendo un
enfoque mas
sociocultural.

pudieron asistir
estudiantes e incluso
compafieros docentes para
poner a prueba su nivel de
inglés en un entorno mas
afable, en donde la risa
predominaba, las
actividades fueron
eficaces y el tiempo paséd
demasiado rapido gracias
al gran momento que los
estudiantes compartian
entre si, dejando a las
expectativas y esperas de
un proximo “English




predominando el uso
del idioma en inglés,
desde “Serpientes y
escaleras”
acompafados de
distintos retos a una
conversacion
tranquila bebiendo
cafe.

coffee” con mas
actividades.

English Club

Los clubes de

Proporcionar un

La iniciativa parti6 como

Conversation | conversaciones en espacio de debate, una propuesta nueva en
inglés fue una conversacion, donde la cantidad de
propuesta hecha por el | aceptacion y reflexion | estudiantes que fueron
centro de idiomas, se | para los estudiantes de | ingresando iba
cred un espacio tanto | uniempresarial en aumentando poco a poco,
presencial como donde puedan reforzar | teniendo desde dos
virtual con un grupo su nivel de inglés estudiantes hasta 20 en el
grande de estudiantes | mediante la club de conversacion, asi
para poder brindar un | comunicacion y el los estudiantes practicaban
refuerzo y poner a apoyo del docente de su inglés y conocian
prueba el dominio del | idiomas, generando asi | personas nuevas con
idioma a los un lugar en el cual mismos o diferentes
estudiantes frente a puedan conocerse mas | pensamientos, el club de
diversos temas en entre estudiantes y con | conversacion fue un gran
tendencia como eran | el docente en cuestion. | acierto para reforzar la
polémicas con relacion estudiante —
canciones, peliculas, docente en la universidad
gustos personales, durante ese periodo de
temas juveniles, tiempo.
efectos de viajar, de la
musica, moda.

VI. Impacto del proceso.

La pasantia en Uniempresarial represent6é un punto de inflexion en mi proceso formativo

como futuro docente de lenguas extranjeras. Esta experiencia me permitid asumir con mayor

solidez el rol del maestro, comprender las multiples realidades que atraviesan a los estudiantes

universitarios y reflexionar profundamente sobre mis responsabilidades pedagdgicas y humanas

dentro del aula. Por ejemplo, lidiar con casos diversos y exigencias institucionales me llevo a

desarrollar habilidades de gestion del tiempo, sensibilidad pedagdgica y conciencia sobre el tipo

de apoyo real que puedo ofrecer desde mi rol docente.




Durante este proceso, fortaleci cualidades personales clave para el ejercicio docente:
aprendi a escuchar mejor, a canalizar la frustracion como una oportunidad para el crecimiento, a
recibir retroalimentacion sin resistencia valorando las criticas como parte del aprendizaje
profesional. Descubri también que mi paciencia, liderazgo y creatividad se potenciaron en espacios
como las tutorias, los clubes de conversacion y el English Coffee. La planeacion constante de
actividades dindmicas y contextualizadas desperté en mi un gusto genuino por innovar y adaptarme
a las necesidades del grupo. Las primeras clases (Donde predominaba el silencio o la timidez)
contrastaron fuertemente con aquellas en las que los estudiantes participaron con fluidez y
espontaneidad. Esa transformacion progresiva me enseiid que el verdadero cambio educativo no
es inmediato, pero siposible, y que cada clase representa una oportunidad para sembrar una chispa

de motivacion.

Esta experiencia confirmo que la docencia no es Unicamente una profesion, sino una
vocacion que me compromete emocional, ética y socialmente. A pesar de las dificultades que
surgieron, pude comprobar que el acompafiamiento cercano y empdatico genera impacto.
Comprendi que el docente no solo transmite conocimiento, sino que construye puentes entre el
contenido y las realidades del estudiante. Esta certeza consolidd mi decision de seguir formandome

con conviccidon, compromiso y sensibilidad.

La intervencion desarrollada durante esta pasantia también tuvo un impacto positivo al
interior de Uniempresarial, particularmente en el fortalecimiento de espacios alternativos para la
practica del inglés. La incorporacion de estrategias mas dindmicas y contextuales (Como el uso de
herramientas digitales, actividades orales basadas en experiencias reales y tutorias personalizadas)

fue bien recibida por estudiantes y docentes, al punto que algunos de estos espacios, como el



English Coffee y los clubes de conversacion, comenzaron a replicarse o mantenerse gracias al

interés despertado entre los participantes y al respaldo de otros docentes.

Si bien los comentarios institucionales fueron principalmente informales, el testimonio de
una compafera sobre la comodidad y confianza que los estudiantes manifestaban durante mis
clases evidencid el impacto generado en el ambiente de aula. La mejora en la comunicacion entre
docentes y estudiantes fue notoria, asi como el cambio progresivo en la participacion. Muchos
estudiantes, que inicialmente se mostraban reacios o temerosos de hablar, comenzaron a
involucrarse activamente a medida que comprendian la estructura flexible y acogedora de las

clases.

A nivel estudiantil, el impacto fue especialmente visible en términos de participacion,
confianza y desarrollo de la competencia comunicativa. En los niveles mas basicos (Beginners y
Basic), se evidencié una evolucion clara: estudiantes que al inicio evitaban hablar comenzaron a
expresar ideas simples, responder a preguntas personales y participar en dindmicas ladicas. Del
mismo modo, en los niveles Elementary y Pre-intermediate, se fortalecieron habilidades como la
fluidez, la produccion de argumentos sencillos y la participacion voluntaria en conversaciones.
Actividades como debates, encuestas habladas, dinamicas tipo “Would you rather...?”” y tutorias
personalizadas propiciaron un entorno mas relajado, donde el error era comprendido como parte

del aprendizaje y no como motivo de inhibicion.

Los estudiantes mostraron mayor disposicidon a participar cuando los temas estaban
relacionados con sus vidas cotidianas, intereses o contextos profesionales, y cuando el enfoque era
menos formal y mds conversacional. Si bien no es posible identificar nombres especificos por
razones éticas, si puedo afirmar que los cambios fueron perceptibles tanto en las actitudes como

en los resultados. La conexidon emocional que logré con los grupos de transicion —particularmente



los que pasaron de Beginners a Basic, y de Elementary a Pre-intermediate— fue especialmente

significativa, ya que alli pude ver de forma mas evidente como la motivacion, la cercania y las

estrategias adaptadas a su nivel generan transformaciones auténticas en el proceso de aprendizaje.

VIL

Conclusiones.

1.

La caracterizacion de los estudiantes permitid reconocer la diversidad de
trayectorias, niveles de inglés, limitaciones en el &mbito tecnologico y estilo de
aprendizaje. Esto fue clave para adaptar las estrategias de clase de manera
flexible y empatica, facilitando una mayor conexion entre los contenidos y

realidades de estudiantes frente a la metodologia “ACE”.

Las actividades disefiadas en base a “ACE” con relacidon con experiencias
personales, contextos reales y gustos favorecieron un proceso de aprendizaje
natural. Al momento d implementar dinamicas como debates, conversatorios y
descripciones personales acompafiadas de simulaciones permitid que los
estudiantes pongan en practica las estructuras gramaticales en situaciones

significativas y cotidianas.

El aprendizaje centrado en el estudiante demostrd ser efectivo para fomentar la
confianza y mejorar habilidades lingiiisticas clave, como fue la expresion oral
y auditiva. Los estudiantes mostraron avances en su disposicion a participar,

autonomia al expresarse y su capacidad para interactuar utilizando el inglés.

Desde un enfoque disciplinar, esta experiencia afirma que la ensefianza del inglés en un

proceso significativo actia de mejor manera que una memorizacion de estructuras, ademas, se

fortalece una vision del estudiante como sujeto integral, cuyas emociones, contextos y vivencias



son comprendidas y valoradas por el docente en el ambito humanistico. La pasantia demuestra que
el uso de la tecnologia es eficaz para promover un aprendizaje autentico, participativo, en donde

el estudiante es el principal factor de la metodologia.
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FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURSOS LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
Warm up 10 min. Ieacher shows a list of Microphone, In this way confidence | -
famous animated characters. camera and is improved and a
{on-screen or verbally). chatbox. small introduction to
Askc "Where do they live™ the subject matter
Students type their guessesin focused on speaking
the chat or answer out lowd. is given.
Call on some students to
describe the character's home
using simple sentences.
Example:
- 4 SpongeBob
SquarePants — "He
lives in 8 pinesppie
under the sea.”
# J Batman — "He
lives in 5 big cave "
UNIVE
L.r RSIDA
D
.) (4 LIERE

Propectn Socisl

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROYECCION SOCIAL .
FORMATO DE FLANEACION PASANTIA

* 2 Elsa {Frozen) —
"She lives in an ice
palsce.”

+ i The Simpsons —
"They lve in 3 house
in Springfiaid *

First Activity 15 min

Teacher makes question:
“Describe your home in
different words.”

1 Students write one word
in chat (e.g., small, big,
coZy, Noisy).

L1 Call on a few to
elaborate on their

response:

“Carlos, you wrote 'big'.
Why 2"

‘camera.

Last activity 15

Time Traveler's Diary

The teacher will show
different locations on
google maps where
students will have to
describe the places and
imagine how the places
would look like inside.

Microphone,
Chatbox.

Here the students
talks about social
activities and
preferences.




FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURS0O3S LOGROS DIFICULTADES

SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
Warm up 10 min. The teacher shows 3 list of Microphone, In this way confidence | -

famous animated characters camera and is improved and a

{on-screen or verbally) and chatbox. small infroduction to

asks: "What do they eat?” the subject matter

Students type their guesses in focused on speaking

the chat or answer out loud. is given.

Call on some stedents to
describe the character's
favorite food using simple
sentences.

Example:

« SpongeBob
SquarePants — “He sais
Krabky Patties.”

% Mickey Mouse — "He

UNIVE

®  rsioa
D
.}w LIBRE

Proyecchin Socksl

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
FROYECCION SOCIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

=ats cheese ™

24 Shrek — "He sals
onions.”

@ Homer Simpson — "He
eals donuts.”

« Teenage Mutant Minja
Turtles — “They eat pizza.”

First Activity 13 min Each student invents a rare | Micraphone, ]
Do you want to try it? | or unusual dish and writes camera.
its name and ingredients in
the chat.

Step 2: The teacher calls on
students and asks:

- "Do you want o oy

[dish name]?"
The student answers:
o “Yes, | want ro oy it
because...”
o "Mo, I don’t wanz to
oy it because...”
Example:

Smwdent 1 “Spicy lce
Cream — It has vanilla, hot
chili peppers, and honey.”

il Teacher: "Do you want
o oy Spicy lce Cream#”

Srwdent 2: "Yes, | want
o oy it because | like sweer
and spicy food!”




FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURS05 LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
Warm yp 10 min. Rapid fire questions. The teacher asks Microphone, camerg In this way confidence | -
rapid questions about | and chatbox. is improved and a
routines. small introduction to
Example questions: the subject matter
- "What's the focused on speaking
first thing you is given.
do in the
maorning?”
- "How often do
you eat dinner
with your
family 7"
- "Do you check
your phone
befare
sleeping?”

UNIVE
RSIDA

9

Pragwccin Soci

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROYECCIOM SOCIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

Students type short
answers in the chat.
Call on a few
volunteers o expand
their answers verbally
wsing full sentences.
Example:

- "l always
check my
phone before
sleeping
because | like
to read the
news.”

First Activity 13 min Speed sharing — The teacher displays Microphone, camera. -
Family life prompts:

- "In my family,
we always...”

- "My parents
are very...”

- "Atypical
weekend with
my family
is...”

Call on velunteers to
speak for 30 seconds
each, responding to
one of the prompts.

- Encourage
them fo stress
the most
important part




FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURS505 LOGROS DIFICULTADES

SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
‘Warm yp 10 min. What Did They Do? Microphone, In this way confidence | -
The teacher shows pictures of | camera and is improved and a
famous histerical figures {e.g., | chatbox. small introduction to
Marie Curig, Nikola Tesls, the subject matter
Frida Kahla). focused on speaking
is given.

Ask: What was their job?”
and "Where did fhey wark?”

Model respanses:

= “Mare Curie was a
scienfist She worked
in a lzborstory.”

UNIVE
REIDA

Qh& LIEIDRE

Prayescin Socel

FACULTAD DE CIEMCIAS DE LA EDUCACION
PROYECCION SOCIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

= “Nikola Tesls was an
inventor. He worked
in a factory”

Students guess the jobs and
workplazes of other figures.

First Activity 13 min Time traveler Job Micrephone, -
Interview The teacher a=signs each camera.
student an old job (felegraph
operator,” "factory worker, ™
“Blacksmith").

In pairs, they do 3 mock
interview:

= |nterviewer: "What did
you do?”

= Job Seeker "V fied
horseshoes and
worked with mefal ™

They switch roles and
present their partner's job.




S.

FASESDELA
SESION

ACTIVIDAD

DESCRIPCION

RECURS0OS

LOGROS
ALCANZADOS

DIFICULTADES
PRESENTADAS

‘Warm up 10 min.

What's wrong?

Display images or GIFs of
people with different health
problems {sneezing, limping.
holding their back, stc.).

Students type in the chat
what they think is wrong ("He
has a headsche "/ "She has 2
fever.").

Ask a few volunteers: “What
sdvice would you qive?™ [ "You
showld take some
medicine.").

Microphone,
camera and
chatbox.

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROYECCION SOCIAL
FORMATO DE FLANEACION PASANTIA

In this way confidence
is improved and a
small introduction to
the subject matter
focused on speaking
is given.

Proyeccitn Sacisl

First Activity 135 min

Help Ma Cut

Show situations where
someons needs 3 favor {"You
have a broken arm and need
help camying your books.").

In pairs, students ask for
help using modals:

= Could you please
camy my bag "

= Twas wondering if
you could hefp me
with my homewaork.

Their parner accepts or
politely declines wsing full
sentences ("Sure. 'd be
happy to!” [ "Tm somy, but |

have to go.").

Microphone,
camera.

Last activity 15

1 Were You...

The teacher shows 3
hypothetical situation: “Your
frignd has been coughing for
two wesks but refuses to ss=
5 doctor.”

= Ask "What would

Microphone,

Chathox.

Here the students can
talk with their
partners




6.

FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURSOS LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
‘Warm yg 10 min. What is the Show three seemingly Microphane, In this way confidence | -
connection? unrelated words or phrases | camera and is improved and a
on the screen. For example: chatbox. small introduction to
=« Bowling - Awkward the subject matter
Silence - Late Night focused on speaking
= Texting — Office is given.

Coffee - Apology
= Surprise Party - Bad
Joke - Advice
= Students guess the
connection between
the words.
Paossible answer for Bowling —
Awkward Silence — Late
Nighf:

UNIVE

e RSIDA
D
.-I] (g LIERE

Priywschbn Sackal

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
FROYECCION 50CIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

“A group of coworkers go
bowling, but it's awhward ar
firsz.”

First Activity 13 min Prezent 3 social or work- Micrephone, -
Red flag or green flag | relsted situation, such as: camera.

« 2 “Your best fiznd
always supporfs pour
dreams.”

s * "Yourcoworker
takes credit for your
idess in @ mesfing.”

Students type ® (Red Flag —
bad sign) or [ (Green Flag —
good sign) in the chat.

Ask: Why did you choose
that? and encourage
students to give advice using
maodals {"You showld talk fo
them,” "You cowld et

boundsnes").
Last activity 13 Survival Advice Prezent an extreme social Microphane, Here the students -
SCEnario, sech as: Chatbox. talks about social
= “You sre st 3 wedding activities and
and forgot the gifft preferences.
= “You amve af an
important event but

don't know anyone.”
= “Youw have a job
inteniew buf fargot
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FASE{S DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURSODS LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
‘Warm up 13 min. 3-2-1 Travel talk The teacher asks each student o Microphone, Participates actively in a -
sEY: slides, chat box. | structured speaking
= 2 places they waukd Fe o routine.
wisit Dremonstrates confidence
= 2 things they usually do on when expressing basic
vacation ideas about vacations.
= 1 place they are going to Shares personsl| travel
this year (real or experiences using simple
imagined) wocabulary.

Students respond one by one, and
the teaghsr reacis usmg emajis or

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROYECCION SOCIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

UNIVE

U

!}-w LIEIDRE

Proywcciin Socisl

First Activity 13
min.

Quizziz activity

The teacher shows 3 code for a
Quizziz actitiy:

hitps:iquizizz comisdmin/quiz/f
S0dfSchbBci 500101 2c7 ipresent-
continueus?source=search-result-
pagefpage=search-result-
pagefand=83pos=3&term=Frese
nizcontinuous

camera.

Improve confidence.

Have clear students
knowledge.

Activity 10 min.

The teacher shares a picture of 3
vacation scene (e.g., people at the
beach, on a bike tour, 3t an airpon,
at a tourist market).

Then he/she says:

“You are reporters! You are live
on T and you must report what
you 52 - use the prezent
continuous!®

One by one, students take the role
of reporters and describe what is
happening in the picturs:

Microphone,

Identifies and names
vacation-related activities
and locations.

Engapes creatively in role-
play to improve
spontanecus speaking.

Identifies and names
uscation-related activities
and locations.

Expresses ideas fluently
with wisual support.
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FA.SEI_S DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURS0S5 LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADODS FPRESENTADAS
‘Warm up 15 min. Who comes to mind? | The leacher says & personakty or | MICFOphonRe, -

behavior trait (e.g., “very aldas, chat box. | Students deacribe family

anganized,” “alvays smiling,” “a bit
grumpy an Mondays"). Students
quickly sary the first family member
that comes io mind and explain
why.
My unde! He's akways
grumpy in the morning.”

L My mster, because she s
really talkative and laughes o lal”

membere using
parscnality and behavior
adjactives in conbex,

Students produce
spontaneaus epoken
rBBpONEEE Lsng e
Present Simple and
descripiive vocabulary.

FACULTAD DE CIENCLAS DE LA EDUCACION

PROYECCION S0C1AL
FORMATO DE PLANEAGION PASANTIA

UHIVE
] RIiDa

D
ﬂ LIERE

P b M

Siudents ralata language
to realifa experiencas,
making personal and
meaningful conneclions.

Siudents practice fluancy
and accuracy in shoel,
clear stalements.

Sbudenl= bulld confldenca

In spaaking without
preparation using famikar
lopics.
Firef Ackivity 15 Microphone, Identifies and names 1
min. Be a reporter! The teacher shares a picture of a Camera. vacation-related activilies

vacafian soeme (eg., people at the
beach, on a bike fowr, al an aiport,
al a ourest markef).

Then hafshe says: “You ane
reporters! You are live on T and
yau must reporl what you see -
use the present continuouws!”

One by ane, students Lk the role
af reporiers and describe what s

happening in the picture:

ard |pcations. Engapges
creatively in role-play o
improve sponianeous
speaking. idenlifies and
names vacalion-relaled
achivilies and localions.
Expresses idews fluenlly
with wisual suppart.




9.

FASErs DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURSOS LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
‘Warm up 13 min. 3-2-1 Intreductions The tescher shares a slide or Microphone, Produces simple affirmative | -
scresn showing this structure with slides, chat box. sentences in the Present
Bmops: Simple to talk about
personal mformation.
3 things about you: Connects personal
name, age. family, information with others to
jobstudy build community and foster
interaction.
2 places: where you live,
work, study, or are from
1 fun fact something
you like (hobby, food,
music, etc.)
UNIVE
er RSIDA
D
.)’ (4 LIERE

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROYECCION SOCIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

Proyecchin Socisl

The teacher gives a model by
saying:

"Hi, I'm Andrés. I'm 25 years
old. | study English and | live
with my brother.

I live in Bogota, and | study at
SENA.

I love pizza and | play the
guitar.”

First Activity 13 Microphone, -
min. Wordwall activity The teacher shows an activity on camera.
wordwall about present simpls
sentences:
httos:wordwall.net'es/resource/ T3
2; 1"‘: 2 I.EIQ "_-'_i L g E'I"[EEEDE'
Activity 10 min. Who is it? Microphone, |dentifies professions and -
The teacher shows or reads aloud | Chatbox. workplaces based on

a short description of 3 person,
without saying their occupation.

Example: “She works in a
hospital. She helps sick people.
She wears 3 white coat.”

descriptions.

Develops listening and oral
comprehension skills.
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FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURSOS LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
‘Warm up 10 min. Food Memaories The teacher asks questions Microphone, In this way confidence | -
about past food experiences. | camera and is improved and a
Students respond in the chai | chatbox. small introduction to
of wia microphone. the subject matter
focused on speaking
Cuestions: is given.
1. What did you eat for
breakfast woday?
2. What was the best meal
you had last week?
3. Did you ever try 3 very
strange food?
Example answers:
- "1 ste eggs for breakiast.”
UNIVE
ev REIDA
D
!}% LIERE

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROYECCION SOCIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

Fropwciton Sociel

- "The best meal | had last
week was |asagna.”

- "¥es, | tried oCtopus once,
but | didn't like it

First Activity 13 min

Would You Rather..?

The teacher asks a
question, and students
*respond in the chat or via
microphone.

Examples:

1. Would you rather eat
pizza every day or never eat
chocolate apain?

2. Would you rather have
eaten only vegetables as a
child or only candy?

3. Would you rather have
tried sushi or escargots
(snails)?

Example answers:

- "I would rather have eaten
only candy because | love
sweets!”

- "I would rather have tried
sushi because | like
seafood.”

Migrephene,

camera.

Last activity 13

My Best & Worst Meal

Students write *three
sentences® in the chat
about the best and worst
meal they have ever had,

Microphone,
Chathox.

Here the students
talks about social
activities and
preferences.
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FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURS30S LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
Warm up 10 min. Where they live? The teacher shares three job | Microphone, In this way confidence | -
titles in the chat—btwo real, camera and is improved and a
one fake. Example: chatbox. small infroduction fo
1. Professional loce the subject matter
Cream Taster | focused on speaking
2. Pands Hugger & is given.

3. Emoji Transiator B
Students guess which one is
fake and explain why.

First Activity 13 min » The teacher says: Mizrephane, -
Describe it like a pro “imagine you work af | camera.
a3 losf-and-found
office, Zomeone lost 3
special fem—

UNIVE

o .

Propecciin Sacisl

FACULTAD DE CIEMCIAS DE LA EDUCACION
PROYECCION S0CIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

descnbe it usng
adjective order’”
Students create sentences
ke
= Clt's 3 smal, sguare,
biack leafher wallsf

with & silver zipper "
=I5 3n oid, wooden,
brown wiolin with

golden strngs.”

Last activity 15 Before and after The teacher asks: “Whaf Microphaone, Here the students -
would your perfect Chatbox. talks about social
officedvorkplace have?” activities and

= Students describe it preferences.

using adjectives:
= “Twanf a big office
with a soft chair and &
coffee maching!™
= Twanfa modem,
quisf space with big
windows and & view
of the ocean.™
Follow-up question: "Woold
you prefer working from hame
orimn an office? Why?”
Extra: After saying 3 dream
office or workplace, snother
student will say & phrase fo
nn your plsce.
For example:
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FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURSOS LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
Warm up 15 min. Greeting Challenge The teacher shows random Microphone, Produce appropriaie -
Roulette combinations of interlocutor, time | slides, chat box. | greetings and farewells
of day, and emotional state (e.g., based on social
“¥ou are talking to your boss... in context.
the morning... and you are Adapis tone and
sleepy™). wocabulary to emotional
Students must quickly produce an or situational cues.
appropriate greeting or goodbye,
using the correct level of formality,
vocabulary, and intonation
according to the situafion.
First Activity 15 Microphone, Identifies appropriate -
min. Greeting Detective The teacher presents short reallife | camera. and inappropriate

scenarios that include a greeting greetingsfarewslls
or farewell directed at a specific according to the
persen in a parficular context. context.
UNIVE
e RSIDA
D
9%’ LIBRE
Proyecciin Socisl
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROYECCION S0CIAL R
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA
Students must analyze the Improve oral production
interaction, decide if the threugh repetition and
expression used is appropriate or feedback.

not, and correct it if necessary.
Then, they repeat the corrected
version aloud fo practice
pronunciation, intonation, and
confexi-based usage.

Last activity 20
min.

Quizziz activity

The teacher gives to the students
a link to make a litfle activity with

greetings in quizziz.

Link-

https;/fquizizz comiadmin/quiz/&23
216fe1bfa68001d7e6a02/arestings
-and-farewells?source=search-
result-pagespage=search-result-
pagedand=59c20342-b517-4cbd-
246e-

192 aacdfa2fi&apos=28term=Greet
ings+and+farewells&conientTypes

Microphone,
Chatbox.

With this activity, the -
students will put inte
practice the knowledge
of the class.
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»  Trawvel or sty home?
= Save money or buy cool

stuff?
«  Study ortake 3 break?
« Party or rest?
Students answer with
their future intentions

FASESDE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURSO35 LOGROS DIFICULTADES
SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
Warm up 15 min. This or That Future Microphane, -
Edition The teacher shows 3 series of fun | slides, chat box. Students maks
choices (via slides or just decisions and
speaking): justify their futurs

choices using “will,”
“be going to,” or
Present
Continuous.
Students compare
possibilities and
talk about personal
preferences related
to future actions.

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PROYECCION

SOCIAL

FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

<

UNIVE
REIDA
D
LIBRE

=

Prayesciin Sociel

using going to, Wi, or
present continuous.

Examples:

“I'm going to travel because I'm
WErY CUrious.”

| will stay home this weekend. |
need to relas”

“I'm meeting my cousins on
Saturday. We're going to a3
concert

Students practice
fluency by speaking
spontaneously and
reacting to realtime
prompts.

Students
strengthen Estening
and speaking skills
in an engaging and
interactive format.

First Activity 13 Microphone, -
min. If 1 Win the Lottery... Students imagine they just won the | camera. Students express
lottery. They must say 3 things future intentions
they will do with the money, using and hypothetical
future forms {will, be going to, or plans using “wil”
present continwous). Each and “be going to.”
sentence must include a reason or Students connect
personal mativation. This activity personal dreams
allows students to express plans and goals with
and ntentions creatiwely while language
using future tenses in context. Structures.
Students build
Examples: fluency and
I'm going ta buy & house for my craativity by
parents because they've alvays imagining realistic
supported me. or exfravagant
I'll trave! around the worid to Scenarnos.
leam sbout differenf cuffurss. Students practice
Im investing in & small business sp=aking in
next year becawse | want fo be extended tums.,
independent. using vocabulary
related to money.,
travel, lifestyle, and
future plans.
Activity 10 min. Viordwall Microphane. -
The teacher will give an activity Chathaox.
using wordweall:
h iiwordwall.net'esiresource’11
188738/english/gomng-to-will-plans-
intentions-and-predictions




FASES DE LA ACTIVIDAD DESCRIPCION RECURSOS LOGROS DIFICULTADES

SESION ALCANZADOS PRESENTADAS
‘Warm up 10 min. What is the Show three seemingly Microphaone, In this way confidence | -
connection? unrelated words or phrases camera and is improved and a
on the sereen. For example: chatbox. small infreduction fo
= Bowling — Awkward the subject matter
Silence — Late Night focused on speaking
= Texting - Office is given.

Coffee - Apology
= Surprise Party - Bad
Joke — Advice
= Students guess the
connection between
the words.
Possible answer for Bowling —
Awkward Silence - Late
Might:

UNIVE

l’- RSIDA
D
.).w LIBRE

Proyeccitn Socisl

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
PROYECCION SOCIAL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

“A group of coworiers go
bowling. bur it'’s awkward ar
firse.”

First Activity 13 min Prasent a social or work- Microphone, -
Red flag or green flag | relsted situation, such as: camera.
« || "Yourbest fiend

always supparis your
dreams.”

= * “Yourcoworker

takes credit for your

ideas in @ mesfing.®
Students type ™ (Red Flag —
bad sign) or [ {Green Flag —
good sign) in the chat.
Ask: “Why did you choose
that?" and encourage
students to give advice using
modals [ "Youw showld falk fo
them,” "You cowld sef

bowndanes").
Last activity 13 Survival Advice Precent an extreme social Microphone, Here the students -
seenario, such as: Chathox. talks about social
= “You are st 3 wedding activities and
and forgot the gift ” preferences.
= “You amve at an
important ewvent but

don'f know anyone.”
= “You have 5 job
interview buf forgot
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FASES DE LA
SESIOM

ACTIVIDAD

RECURSOS LOGROS DIFICULTADES

ALCANZADOS PRESENTADAS

DESCRIPCION

Warm up 10 min. ‘Whare they Ive?

In this way confldance | -
I8 Improved and a
amall Infreduction to
the subject mattar
focusad on spaaking
I8 givan.

Microphane,
camera and

chatbox.

Teachar shows 3 isT of
Tamous animaed
characmrs ﬂ:n-s-cman ar
varhally).

Agk: "Whers do they [ive?™

SWdaNTs [Ype Telr JUSSEES
in T8 CHar or aNsWer ouT
fowd. Call o 50me SEoents
10 describe e characrer's
home using simple

UNIVE
RIIDa

Onihate o

B b N i

FACULTAD DE CIENCIAZ DE LA EDUCACIKON
PROYECCION $0C1AL
FORMATO DE PLANEACION PASANTIA

EBNIBNoaE.

Exampla:

' Spongesoy
SquarePanis — "He [ives in
3 pineapple under the s6a."

< Bamman — “Hellves in a
big eave.”

4 Eisa {Frozen) — “She
fves in an ice palace.”

& The Simpsons — "They
Hwe in @ howse In
Springfaid.”

Firet Actlvity 15 min

The teachar describes 8
bullding using past tanes:
“This place had high wals,
3 big enmance, and many
palnnngs.”

» Studenie guess:
Waslra
musaum?”

#  Then, sfudents taks
furna deacribing

thalr own mystary
buliding.

WIcTophans, -

camera.

Eefore and afier

Lask activity 15

Hera the studants -
falks about aocial
activitlaz and
prefarencas.

The taachar showe twa
Images of the same
bullding: ane In the past
and ¢na In the presant.

Microphone,
Chatbox

Fichas de registro de asistencia debidamente diligenciadas y firmadas por el

supervisor de la institucion.












Certificacion laboral.
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