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1.Informacién General

—_— Prevencion del fracaso escolar a partir de experiencias
io pedagogicas significativas.
Autor Laura Milena Diaz Santamaria.
Palabras Fracaso escolar, experiencias pedagdgicas significativas, factores
Claves protectores.

2.Descripcion

La presente investigacion se centra en el analisis de las variables que inciden en
el fracaso escolar de los estudiantes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte y en
la caracterizacion de experiencias pedagdgicas significativas en la disminucion de
esta problematica, lo cual sirvi6 como base para la formulacion y ejecucién de una
propuesta de intervencion que atendiera las necesidades manifiestas en la
institucién. Mediante un enfoque cualitativo de investigacién accion, se logré
detectar factores protectores y de riesgo de fracaso escolar, establecer atributos
propios para las experiencias significativas en la disminucion de este fenbmeno e
identificar la autorregulacion como un camino para propiciar el mejoramiento

escolar.
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4.Contenidos

Este trabajo se desarrolla en cinco partes. En la Introduccién se presenta la
valoracion inicial de la situacion problémica encontrada en los estudiantes de
grado sexto del Colegio Distrital Alfredo Iriarte, la cual ha sido denominada como
fracaso escolar para esta investigacion, de igual manera se presenta el interés por
el estudio de experiencias pedagdgicas significativas como respuesta de
intervencidn a esa problemética; también se relacionan los antecedentes
investigativos consultados y el marco legal en el que se sustenta este trabajo. En
el capitulo Marco Tedrico, se abordan las posturas tedricas desde dos cuerpos
principales: fracaso escolar, que se explica desde la evolucion histérica del
concepto, clasificacion, causas y prevencion, y experiencias pedagogicas
significativas en donde se presentan las caracteristicas y atributos que para éstas
especifica el Ministerio de Educacién Nacional. En el capitulo Propuesta
Pedagdgica se define el disefio metodoldgico de la investigacion y las fases en
las que ésta se llevé a cabo: poblacion y diagnéstico inicial, recoleccion de la
informacion, formulacién e implementacion de la propuesta pedagdégica de

intervencion y evaluacion de la Intervencion; de igual manera se presenta el
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analisis de resultados de acuerdo a los instrumentos que se utilizaron en la
recoleccion de informacion: se realiza un analisis al fracaso escolar desde la vision
de estudiantes y docentes, se caracterizan las experiencias pedagoégicas
significativas de acuerdo a las categorias de analisis y se especifican los hallazgos
de la propuesta pedagodgica de intervencion. En las Conclusiones se explicitan los
alcances segun los objetivos propuestos en la investigacion. En el ultimo apartado
se realizan Recomendaciones para proseguir con la intervencion de la

problematica detectada y continuar con el mejoramiento del desempefio escolar.

5.Metodologia

Investigacion cualitativa de tipo investigacion accion que busca intervenir la
problematica del fracaso escolar por medio de experiencias pedagoégicas que han
sido significativas en la disminucién de ésta. Se aborda desde la vision que los
mismos actores investigados (estudiantes y docentes) refieren al respecto.

6.Conclusiones

Se analiza el fendbmeno del fracaso escolar en la institucion identificando los
factores protectores y de riesgo de esta problematica. Se especifican los atributos
de las experiencias pedagdgicas significativas estudiadas en esta investigacion y
se formula e implementa una propuesta pedagdgica gracias a la cual se logré la
obtencion de mejores resultados académicos (menor mortalidad académica) y la
reduccion de dificultades convivenciales. De igual manera se obtiene que el
reconocimiento de fortalezas y falencias en el desempefio escolar a partir del
autocuestionamiento y el fomento de estrategias de autorregulacion se convierten

en elementos esenciales para la formacion de seres humanos.

Fecha de elaboracién del Resumen: 07 04 2016
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RESUMEN

La presente investigacion se centra en el analisis de las variables que inciden en
el fracaso escolar de los estudiantes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte y en
la caracterizacion de experiencias pedagogicas significativas en la disminucién de
esta problematica, lo cual sirvi6 como base para la formulacion y ejecucion de una
propuesta de intervencion que atendiera las necesidades manifiestas en la
institucion. Mediante un enfoque cualitativo de investigacion accion, se logro
detectar factores protectores y de riesgo de fracaso escolar, establecer atributos
propios para las experiencias significativas en la disminucion de este fenomeno y
descubrir la autorregulacion como un camino para propiciar el mejoramiento
escolar.

Palabras clave: Fracaso escolar, experiencias pedagdgicas significativas, factores

protectores, autorregulacion.

SUMMARY

The present research is centered in the analysis of the variables that impact in the
school failure of students of sixth grade from the Alfredo Iriarte School and in the
characterization of significant pedagogical experiences in the decrease of this
problem, which was the base for the formulation and execution of an intervention
proposal that assisted the apparent necessities in the institution. By means of a
qualitative method of action research, it was possible to detect protective factors
and risk factors of school failure, to establish attributes for the significant
experiences in the decrease of this phenomenon and to discover the self-
regulation as a way to propitiate the school improvement.

Key words: school failure, significant pedagogical experiences, protective factors,

self-regulation.
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INTRODUCCION

El paso de la Educacion Basica Primaria a la Secundaria trae consigo una serie
de transformaciones que, o bien, afectan positivamente la vida diaria y el
comportamiento de los estudiantes, o por el contrario, generan dificultades de
adaptacién, ya que en esta etapa se deben afrontar nuevas situaciones como la
asimilacion de cambios corporales y emocionales propios de la edad, la pérdida
del reconocimiento y proteccion que se tenia en la etapa precedente, aparte de
enfrentarse a un mayor nimero de docentes, metodologias diversas y asumir

nuevos retos que pueden desencadenar dificultades personales y escolares®.

Esta serie de cambios trae para algunos estudiantes implicaciones como el
fracaso escolar en donde el bajo rendimiento académico, la repitencia, el
ausentismo, la evasion, el abandono y la desercion escolar se configuran como los
principales fendmenos que emergen en las instituciones educativas. Otro
fenbmeno que se presenta es el nimero cada vez mas elevado de estudiantes
extra edad que se ven obligados a continuar sus estudios en aulas con
compafieros de menor edad, esta situacion aumenta la heterogeneidad del sal6n
de clase y les plantea nuevos retos a los docentes, directivos y demas agentes

gue intervienen en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

En la caracterizacion del sector educativo del afio 2013 la Secretaria de
Educacién del Distrito presentd un boletin estadistico que incluye las tasas de
eficiencia interna del sector oficial por grado. Estas estadisticas sefialan que en
2012 el 15,9% de los estudiantes de sexto no aprobaron su afio escolar siendo el
grado que presenta las mayores tasas de reprobacion de la poblaciéon desde

preescolar hasta undécimo; la misma situacion se presento en 2013 y aunque el

! CONFALONIERI, Emanuela. Desarrollo psicoldgico y rendimiento académico en la adolescencia. En: MIRALLES,
Fernando y CIMA, Amable. Motivacion en el aula y fracaso escolar. Madrid: CEU Ediciones, 2010. p. 51-57.

2 BOGOTA, D.C. SECRETARIA DE EDUCACION. Caracterizacion sector educativo [en linea]. Afio 2013. Bogota: La
secretaria, 2014. p. 91-109. [Consultado el 2014-09-15]. Disponible en Internet:
http://www.educacionbogota.edu.co/archivos/SECTOR EDUCATIVO/ESTADISTICAS EDUCATIVAS/2013/BoletinEstadisti

CcoAnual2013.pdf
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porcentaje de repitencia disminuyo a 13,2%, grado sexto continud presentando los
mayores indices en este aspecto. De igual manera, es en este grado donde
también se ubica la tasa mas alta de poblacién extra-edad con el 7,8% y de
desercién escolar con el 4,6%. Al respecto, el Ministerio de Educacién Nacional®
indica que los grados en los que existen cambios de nivel (primero y sexto), es
donde se presentan las mayores tasas de desercion escolar intra-anual en

Colombia.

Situaciébn como la anteriormente descrita se presenta en la mayoria de las
instituciones educativas y el Colegio Alfredo Iriarte IED no es ajeno a esta
problematica. Los indices de mortalidad académica, repitencia y desercién en los
primeros grados de secundaria son altos, muestra de ello es la tasa de matricula
que se presenta anualmente en la institucién: de cuatro grupos de 40 estudiantes
que inician su bachillerato, se logran dos grupos de 40 estudiantes en octavo
grado, es decir, la poblacién escolar se reduce al 50%, para finalizar con dos
grupos de aproximadamente 30 estudiantes en grado undécimo, en otras
palabras, solamente alrededor del 35% de los estudiantes que inicia su
bachillerato logra obtener su titulo académico®.

Ante esta problematica escolar que se presenta al iniciar el bachillerato se han
adoptado diferentes estrategias con miras a lograr su disminucion. En 2012, por
ejemplo, se decidié experimentar conformando un curso de estudiantes repitentes
de grado sexto con el que se proyectaba un trabajo de aula mas avanzado
teniendo en cuenta que ya tenian algunos conocimientos propios de ese nivel, sin
embargo, esa experiencia no fue provechosa debido a la falta de implementacion
de estrategias que permitieran tener conocimiento de las causas que originaron
dicha repitencia. Como consecuencia de ella se obtuvo que al finalizar el afio mas

del 50% de ese grupo de educandos habia vuelto a ser victima de fracaso escolar:

® COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. La desercién escolar [en linea]. [Consultado el 2014-03-11].
Disponible en Internet: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-293659.html
* Datos suministrados en enero de 2015 por Secretaria Académica del Colegio Alfredo Iriarte IED.
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algunos se retiraron de la institucion y otros perdieron nuevamente el afio, segun

consta en las actas de las Comisiones de Evaluacién y Promocién® de ese afio.

Desde ese momento se han implementado otra serie de medidas para prevenir
esa situacion, no obstante las dificultades contindan persistiendo. En 2013 y 2014
el grado sexto se reorganizé mezclando los estudiantes antiguos, con los nuevos y
los repitentes, pero los resultados no fueron del todo satisfactorios segun se indica
en las Comisiones de Evaluacion y Promocion: en 2013 el 40% de los estudiantes
no fue promovido a grado séptimo y en 2014, pese a que la cifra aumentd al 60%,
la mortalidad pudo haber sido mayor ya que casi el 80% de los estudiantes se
encontraba con una situacion académica complicada en la cual debian recuperar
tres, cuatro, cinco 0 mas asignaturas. De no haber sido por las diferentes
estrategias de emergencia que utilizaron los docentes para evitar que esa cifra
tendiera al alza, los resultados hubieran sido mas preocupantes.

En 2015, y teniendo en cuenta que el 55% de los estudiantes de grado sexto
iniciaron su afio lectivo en condicion de repitentes, se decidié organizar un grupo
de estudiantes entre los 10 y 11 afios con la idea de tener un curso homogéneo en
intereses, habilidades y caracteristicas fisicas y psicoldgicas, a su vez, se
pretendié obtener un aula descontaminada de problematicas como evasion de
clase, desacato a la autoridad y/o desinterés escolar que suelen presentar los
estudiantes repitentes y de mayor edad, para de esta forma lograr los mejores
resultados con esta poblacién. Los demas estudiantes matriculados fueron
distribuidos equitativamente teniendo en cuenta factores como edad, antigiiedad y
repitencia. Los resultados de la primera Comision de Evaluacion fueron
contundentes: el grupo de estudiantes de menor edad logré resultados
significativamente mas altos en relacion con los otros cursos, ya que el 65 % de
los escolares no obtuvo desempefio bajo en ninguna asignatura o solo en una de

ellas, mientras que en los cursos restantes tan solo el 35% logré lo propio.

® Las actas de las Comisiones de Evaluacién y Promocion reposan en Secretaria Académica del Colegio Alfredo Iriarte IED.
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El Servicio de Orientacién Escolar diariamente recepciona casos de este tipo de
estudiantes que ha visto afectado su desempefio bien sea por dificultades
personales, familiares, convivenciales o académicas; este ultimo constituye uno de
los grupos que aporta la mayor cantidad de casos ya que los padres de familia, los
docentes, los diferentes comités escolares e inclusive los mismos estudiantes
acuden a esta instancia en busca de apoyo que les permita subsanar las
dificultades presentadas en el desempefio escolar general. Al trabajar con los
estudiantes y sus familias se encuentran falencias en cuanto a pautas de crianza y
hébitos de estudio en casa, muchas veces los estudiantes reconocen que no les
gusta estudiar y otras sencillamente no lo hacen porque en casa no hay quien
realice seguimiento a ese proceso. Por su parte, y segun el diagndstico realizado,
los docentes relacionan el bajo rendimiento académico, el ausentismo vy la falta de
hébitos de estudio con el fracaso escolar, ademas sefialan que si existiera mayor
acompafiamiento familiar y mayor compromiso académico por parte del

estudiante, esta problematica no seria tan habitual.

El interés por realizar esta investigacion surge a partir de la intencién de algunos
docentes, quienes preocupados por el bajo nivel académico de los estudiantes de
sexto grado, decidieron implementar estrategias pedagogicas que fueran
significativas para los estudiantes de forma tal que se transformaran esas
realidades. Muchas inquietudes surgen respecto a este tema, es por esto que el
analisis de las diferentes experiencias pedagoégicas implementadas y su relacion

con la disminucion del fracaso escolar se convierten en una prioridad investigativa.
PREGUNTA CIENTIFICA
¢Como disminuir el fracaso escolar de estudiantes de sexto grado a partir de

experiencias pedagdgicas significativas implementadas por los docentes del
Colegio Alfredo Iriarte IED?
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OBJETO DE ESTUDIO

Experiencias pedagogicas significativas.

CAMPO DE ESTUDIO

Disminucion del fracaso escolar de estudiantes de sexto grado.

OBJETIVO GENERAL

Implementar una propuesta pedagdgica que promueva la disminucion del fracaso
escolar de estudiantes de sexto grado a partir del analisis contextual y la revision
de experiencias pedagogicas significativas implementadas por docentes del
Colegio Alfredo Iriarte IED.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analizar el fendmeno del fracaso escolar en estudiantes de sexto grado del
Colegio Alfredo Iriarte IED.

e Caracterizar las experiencias pedagogicas implementadas por los docentes
del Colegio Alfredo Iriarte que son significativas en la disminucién del
fracaso escolar.

e Disefiar una propuesta pedagdgica que contribuya a la disminucién del
fracaso escolar a partir del analisis del contexto y la articulacion de

experiencias pedagodgicas significativas.
Esta investigacién busca generar impacto no solamente a nivel institucional desde

el hacer, con la disminucion de factores que intervienen en el fracaso escolar, sino

desde el saber, por medio de la formulacion de una propuesta de prevencion de
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fracaso escolar a partir del estudio y andlisis conceptual de experiencias

pedagdgicas significativas.

Tanto en Latinoamérica como en Colombia se han realizado varias investigaciones
que tienen como eje central el fracaso, la desercion y la repitencia escolar, asi
como las diferentes contribuciones pedagdgicas que se han empleado como
alternativas de intervencion sobre estas dificultades. Para esta investigacion se
han consultado algunas de ellas, especialmente en relacion al fracaso escolar y a

experiencias pedagogicas significativas en la disminucion de esta problemética.

Pacheco® realiz6 en 2005 la investigacion “Transformacion de las practicas
pedagdgicas: una experiencia de reflexién social y educativa”; en ella se efectud
una caracterizacion de las practicas pedagdgicas cotidianas que permiten el
mejoramiento de la calidad de la educacién en el municipio de Fuquene por medio
del desarrollo de pensamiento critico, competencias basicas y habilidades
personales de los estudiantes. En esta caracterizacion se analizaron factores
metodoldgicos, relacionales y contextuales que permitieron construir un plan de
mejoramiento institucional para contrarrestar las problematicas percibidas. Esa
investigaciéon brind6 elementos procedimentales para el andlisis de las
experiencias pedagdgicas examinadas en el presente estudio, ademas permitio
reconocer en la reflexion de la practica docente un elemento que cualifica y

enriquece los procesos de ensefianza aprendizaje.

En 2007, se publico la investigacion “Eficacia escolar en México: factores
escolares asociados a los aprendizajes en la educacion primaria”’ en la que se
destacan como objetivos principales la determinacion de la capacidad que tienen

las escuelas para incidir en el aprendizaje de los estudiantes en el nivel primario

® PACHECO FUENTES, Luz Milla. Transformacion de las practicas pedagdgicas: una experiencia de reflexion social y
educativa. Tesis Magister en sociologia de la educacion. Bogota D.C.: Universidad Pedagdgica Nacional. Facultad de
Educacion. 2005.

" BLANCO Bosco, Emilio Ernesto. Eficacia escolar en México: factores escolares asociados a los aprendizajes en la
educacion primaria [en linea]. Tesis de Doctorado en Ciencias Sociales con mencién en Sociologia. [Consultado el 2014-08-
06]. Disponible en Internet: http://conocimientoabierto.flacso.edu.mx/tesis/212
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mexicano, el conocimiento de los factores responsables de estos resultados, la
indagacion sobre la existencia de diferencias en estos efectos segun el entorno
sociocultural de la escuela y la exploracion del papel que cumplen las escuelas en
la estructuracion de la desigualdad sociocultural. De esta se derivan importantes
hallazgos frente a las condiciones socioculturales, personales y familiares en
relacion con los aprendizajes, asi como de la asociacion entre el nivel sociocultural
y consecucion de logros académicos. Para la presente investigacion esa
informacion fue de gran validez en el acercamiento a las causas que intervienen

en el éxito o fracaso escolar.

En la investigacion “Por qué los nifios abandonan la escuela?: determinantes de la
desercién estudiantil en los colegios oficiales de Cartagena de Indias™® realizada
en 2008, se ofrece una vision de la desercion escolar de estudiantes del sector
oficial de dicha ciudad. Alli se analizan factores asociados a la desercion desde las
diferentes variables que pueden intervenir en esta problematica (individuales,
académicas, institucionales y socioecondmicas) y se presenta un informe sobre el
impacto econémico que se genera a nivel individual y social con la recurrencia de
este hecho, sin embargo, ese estudio se centra mas en la afectacién econémica y
social que conlleva esta problematica educativa que en el analisis de las causas

gue pudieron conllevar al abandono escolar.

En 2009 Reina’ desarroll6 para la Maestria en Educacién de la Universidad Libre
la investigacion denominada “Estrategia didactica para el mejoramiento del
rendimiento académico de los estudiantes de sexto grado de la jornada mafiana
del Instituto Técnico de Villavicencio (Meta)”, en la cual se presentan criterios
tedrico conceptuales basados en cinco procesos utilizados en la implementacion

de una estrategia didactica que afecte positivamente el rendimiento académico de

8 ALVIS ARRIETA, Jorge Luis y ARELLANO, William. Por qué los nifios abandonan la escuela?: determinantes de la
desercion estudiantil en los colegios oficiales de Cartagena de Indias / Cartagena. Cartagena de Indias: Universidad
Tecnoldgica de Bolivar, 2008. 48 p.

° REINA NOVOA, Dayana. Estrategia didactica para el mejoramiento del rendimiento académico de los estudiantes de sexto
grado de la jornada mafiana del Instituto Técnico de Villavicencio (Meta). Tesis maestria en educacion. Facultad de ciencias
de la educacion. Instituto de postgrados. Bogota D.C.: Universidad Libre. 2009. 143 p.
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los escolares. Aqui se resaltan las estrategias didacticas como herramientas
inherentes al proceso motivacional y al contexto educativo, aparte de que se
convierten en elementos fundamentales para la construccion de los planes de
mejoramiento anual escolar. Este trabajo aportd al componente pedagdgico que
se estudia en esta investigacién desde la reflexion sobre el incremento de la
motivacion y participacion activa del estudiante en su proceso escolar como fuente

fundamental para el mejoramiento del rendimiento académico.

Por su parte Gonzalez'® realizé6 en 2011 para la Maestria en Educaciéon de la
Universidad Santo Tomas la tesis “Practicas pedagdgicas que forman estudiantes
autonomos en el Colegio La Presentacion de Ocafa (Norte de Santander). Este
trabajo, que tiene como objeto de investigacién el ambiente escolar del colegio
para la identificacibn de las practicas pedagégicas que forman estudiantes
autbnomos, considera que la eficacia de la formacion escolar debe partir de la
exploracién de la realidad institucional, elemento importante que se retomé en el
analisis del contexto investigado ya que es alli donde se vivencian las
problematicas cotidianas y es desde ahi de donde se debe movilizar a cada uno
de los actores del proceso educativo para generar nuevas practicas que

favorezcan el mejoramiento de las condiciones escolares.

En 2012 en Pasto se llevo a cabo la investigacion “Pedagogia de las

"1 en las

oportunidades: una alternativa para la formacién de sujetos diversos
instituciones educativas Aurelio Arturo Martinez y Chambu como parte del macro
proyecto Concepciones y practicas pedagogicas de los maestros de nifios, nifias y
jovenes en situacion de vulnerabilidad institucional, cultural, ambiental y/o de
entorno de las instituciones educativas de algunos municipios de los

departamentos de Cauca y Narifio. Esta investigacion abarca las concepciones

1 GONZALEZ, Martha. Practicas pedagégicas que forman estudiantes auténomos en el Colegio Presentacién de Ocafia,
Norte de Santander. Tesis Magister en educacion. Facultad de Educacién. Bogota D.C.: Universidad Santo Tomas. 2011. 1
CD-ROM.

' GUERRERO, Libia; ZAMBRANO, Claudia; SALAZAR, Ana. Pedagogia de las oportunidades: una alternativa para la
formacién de sujetos diversos [en linea]. En: Revista Plumilla educativa. 2012, no. 10, p. 254-271. [Consultado el 2013-10-
19]. Disponible en Internet: dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4323221.pdf
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que tienen los docentes acerca de sujeto diverso y las practicas pedagdgicas que
se emplean para atender a la diversidad en sus aulas de clase y fue relevante en
el estudio de las variables de tipo pedagodgico que inciden en el fracaso escolar y
en las posibilidades de intervencion a esta problematica, no obstante, esa
investigacién se centra mas en la implementacion de précticas pedagdgicas que
aportan al desempefio de estudiantes considerados con necesidades educativas

especiales y no con estudiantes en aparente condicién de normalidad.

En el mismo afio, Castro-Carrasco® en su investigaciéon “Teorias subjetivas de
profesores sobre la motivacidn y sus expectativas de éxito y fracaso escolar’
efectudé un analisis desde la reflexion que hace un grupo de docentes chilenos
sobre sus préacticas pedagogicas, las implicaciones de éstas en la motivacion de
sus estudiantes y las expectativas de resultado escolar. Este estudio enriquece
también las variables de tipo pedagdgico que intervienen en la obtencion de éxito
o fracaso escolar por medio de la visidon que se presenta sobre las posturas que
tienen los docentes frente a su rol como agentes motivadores de aprendizajes, la
perspectiva de motivacion inherente a los estudiantes y los factores que
intervienen en la consecucion de éxito académico tales como las falencias socio-

afectivas, dinamicas familiares y orientacion de intereses a otros fines.

Como se analizo, se han adelantado estudios que giran en torno a los diferentes
aspectos que envuelven el fracaso escolar, desde sus causas y las interrelaciones
que pueden afectar el desempefio escolar, hasta los diversos componentes
relacionados con éste: bajo rendimiento académico, repitencia y desercion. De
igual manera la reflexion de las practicas pedagodgicas ha sido objeto de estudio
como fuente primaria para el enriquecimiento del proceso de ensefanza

aprendizaje. Este trabajo, que busca integrar los dos aspectos, se enfoca en las

2 CASTRO-CARRASCO, Pablo, et al. Teorfas subjetivas de profesores sobre la motivacion y sus expectativas de éxito y
fracaso escolar [en linea)]. En: Educar em Revista, Curitiba, Brasil. 2012, no. 46, p. 159-172. [Consultado el 2015-10-19].
Disponible en Internet: http://www.scielo.br/pdf/er/n46/n46a12
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experiencias pedagdgicas significativas que inciden positivamente en la
problemética del fracaso escolar.

Determinados los antecedentes que justifican la revision de la presente
investigacion, a continuacion se presenta la normatividad vigente en la que ésta se

soporta.

La Constitucién Politica de Colombia®® en su Articulo 44 reconoce a la educacion
como derecho fundamental de los nifios, nifias y adolescentes, ademas, en su
Articulo 67 sefiala que es un derecho de la persona y un servicio publico con
funcion social. Para que ello sea efectivo, el gobierno nacional se encarga de
establecer leyes y decretos que propendan por el cumplimiento de este derecho.
Esta investigacion se sustenta en la normatividad que promulga la identificacion y
fortalecimiento de habilidades de los estudiantes y la formulacion de planes que

coadyuven al mejoramiento del desempefio escolar.

El Decreto 1860 de 1994, por el cual se reglamenta la Ley 115 o Ley General de
Educacion, en el Capitulo VI de Evaluacion y Promocién, presenta dentro de sus
finalidades principales el favorecimiento de capacidades y habilidades de los
estudiantes, la identificacion de las caracteristicas personales, los intereses, ritmos
de desarrollo, estilos de aprendizaje y limitaciones o dificultades como garantes de
consolidacion de los logros y metas educativas propuestas a los estudiantes.
Estos postulados se relacionan directamente con el conocimiento y caracterizacion
de las préacticas pedagdgicas que implementan los docentes y que conllevan a la
disminucién del fracaso escolar y asi mismo se convierten en lineamientos base

de la propuesta educativa que aqui se plantea.

'* COLOMBIA. Constitucion politica. Legis. Bogota D.C. 1997.
* COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1860 (5, agosto, 1994). Por el cual se reglamenta la Ley
115 de 1994 en los aspectos pedagdgicos y organizativos generales. Bogota D.C.: El Ministerio, 1994. 28 p.
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A su vez, el Decreto 1290™ de 2009 por el cual se reglamenta la evaluacién del
aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacion basica y
media, sefiala en el Articulo 6 que cada establecimiento definira los criterios de
promocién escolar de acuerdo al Sistema Institucional de Evaluacion SIE, de igual
manera, en el Articulo 11 establece dentro de las responsabilidades de las
instituciones educativas el andlisis periodico de los informes de evaluacion con el
fin de identificar las practicas que afectan el desempefio escolar de los estudiantes
para asi mismo introducir las modificaciones que sean necesarias y lograr el
optimo desempefio de los educandos. Para esta investigacion se tuvieron en
cuenta las Comisiones de Evaluacion y Promocion, en donde se presenta informe
detallado del desempefio escolar de los estudiantes, las posibles causas que
originan tal rendimiento y se proponen estrategias de mejoramiento frente a las

probleméticas que se vislumbren en la poblaciéon educativa.

De esta manera, atendiendo las necesidades contextuales, los aspectos legales y
los antecedentes investigativos y conceptuales, surge esta investigacion con el
animo de contribuir en la disminucion de los indicadores de fracaso escolar de los
estudiantes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte por medio de la presentacion

de una propuesta pedagodgica que reduzca la incidencia de esta problematica.

* COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Decreto 1290 (16, abril, 2009). Por el cual se reglamenta
la evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacién basica y media. Bogota D.C.: El
Ministerio, 2009. 5 p.
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1. MARCO TEORICO

1.1 SOBRE FRACASO ESCOLAR

La historia de la humanidad est4 inexorablemente unida a la historia de la
educacion, los constantes cambios sociales hacen que las formas de educar se
permeen y se transformen sus paradigmas. Acceder a la educacion se ha
transformado de ser un privilegio a constituirse en una obligacion. El acceso a la
educacion y la asistencia a la escuela devino en una necesidad que llevaria el
desarrollo a una comunidad, un pais. Esta necesidad es reconocida como un

derecho y una obligacion por parte de la sociedad.

Desde el siglo XVI ha existido la preocupacién por la educacion de las personas
con caracteristicas diferentes a las del resto del colectivo. Se reconoce a los
espafioles Fray Pedro Ponce de Ledn y Fray Vicente de Santo Domingo como
pioneros en la ensefianza de escritura y pintura a nifilos con discapacidad
fonoarticulatoria’®. A mediados del S. XIX el francés Louis Braille crea un sistema
de lectura y escritura pensado para personas con discapacidad visual’’. A
principios del S. XX, los franceses Alfred Binet y Théodor Simon disefian un test
de prediccion del rendimiento escolar que buscaba identificar estudiantes que, por
sus capacidades intelectuales, requerian de educacién especial®®. Hacia 1940 los
alemanes Alfred Strauss y Heinz Werner se preocuparon por el estudio de nifios
con lesién cerebral y discapacidad cognitiva'®. Pero ¢qué pasa cuando los
estudiantes no tienen ninguna dificultad aparente pero aun asi su rendimiento

escolar no es el optimo de acuerdo a su edad cronolégica y capacidades

* GONZALEZ, Ma. Paz y CALVO, Gaspar. Ponce de Ledn y la ensefianza de sordomudos [en linea]. [Consultado el: 2014-
09-03]. Disponible en Internet: http://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/2962825.pdf

" INSTITUTO NACIONAL DE TECNOLOGIAS EDUCATIVAS Y DE FORMACION DEL PROFESORADO (Espafa). El
sistema Braille [en linea]. [Consultado el: 2014-09-03]. Disponible en Internet:
http://www.ite.educacion.es/formacion/materiales/129/cd/unidad 5/m5_sistema_braille.htm

® UNIVERSIDAD DE BARCELONA. Psicologia evolutiva y psicologia de la educacién: una aproximacion disciplinar [en
linea]. [Consultado el: 2014-09-03]. p.56-57. Disponible en Internet:
http://www.ub.edu/dppsed/fvillar/principal/pdf/proyecto/cap 01 evolutiva y_educacion.pdf

' Discapacidad cognitiva [en linea]. [Consultado el: 2014-09-03]. Disponible en Internet:
http://www.ladiscapacidad.com/discapacidad/discapacidadcognitiva/historia.php
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intelectuales? Esa alteracion del desempefio escolar se denominara fracaso
escolar en la presente investigacion y se explicara desde la evolucion histérica del

concepto, su clasificacion, causas y prevencion.

El interés por el fracaso escolar como problema educativo surge en algunos
paises europeos desde mediados del S. XX con el criterio de la escolaridad
obligatoria, no obstante, los antecedentes de esta problematica empiezan a ser

objeto de estudio desde comienzos de siglo.

Rujas® indica que en el primer tercio del S. XX, y tras los estudios de Binet y
Simon y sus pruebas estandarizadas, emergen las nociones de rendimiento y
retraso escolar basados en el nivel de progresion del conocimiento en relacién con
la edad cronolégica y mental del estudiante. Posteriormente, aparece el campo de
la higiene escolar que relaciona los defectos fisicos con el bajo rendimiento, es
decir, con la dificultad de alcanzar las metas académicas propuestas por el
sistema escolar. Al respecto, autores como Souza®! adjudican el origen del fracaso
escolar a consideraciones biolégicas y a la existencia de factores organicos o
fisiologicos en el estudiante. En esta postura, el desempefio escolar se atribuye a
los dones intelectuales recibidos hereditariamente, es decir, existe una
predisposicion intelectual de base bioldgica en el éxito o fracaso escolar.

En el periodo de la post-guerra (mediados del S. XX) se establece una relacion
entre higiene mental y rendimiento escolar con el fin de asegurar el maximo
desemperio de los estudiantes: a los factores fisicos y cognitivos, considerados los
principales factores causantes de dicha problematica, se incluyeron también los

problemas afectivos y la influencia del ambiente familiar. De acuerdo a esto,

% RUJAS, Javier. Elementos para una genealogia del “fracaso escolar’ en Espafia: notas sobre la emergencia de un
problema social [en linea]. XVI Conferencia de Sociologia de la Educacién. Oviedo, 12 y 13 de julio de 2012. [Consultado el:
2014-08-26]. Disponible en Internet:

http://www.academia.edu/1983521/Elementos para una_genealogia del fracaso escolar_en Espana notas sobre la_em
ergencia_de un_problema_social

2l SOUZA, P.M.: 1988. Citado por: OYOLA, Carlos A, et. al. Fracaso escolar: el éxito prohibido, una investigacién sobre el
fracaso escolar en areas urbano-marginales. Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 1994. p.23.
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Mauco?, sefiala que los problemas de aprendizaje constituyen un sintoma de
situaciones de origen emocional que se deben atender para mejorar las
posibilidades de aprendizaje del sujeto; indica también que los trastornos del
rendimiento escolar representan la exteriorizacion de un problema de personalidad
o de un problema afectivo de origen familiar®>. En esta nueva perspectiva que
abarca las dificultades emocionales, afectivas y familiares, se incluye la categoria
de inadaptacion escolar o social referida a las perturbaciones afectivas propias de

etapas de la vida como la adolescencia.

Hacia las décadas de los 60s y 70s y con el nacimiento de la teoria del capital
humano que considera la formacion intelectual como impulsora de la economia,
nace el proceso de escolarizacion obligatoria que sefala a la escuela como el
ambiente apropiado para la socializacion y educacién de menores entre 6 y 12
afos. En esta masificacion del servicio educativo, inicialmente se trabaja para la
disminucién de las tasas de analfabetismo y posteriormente se lucha por hacer
extensiva la educacibn como un derecho y una obligacion para todos los

miembros de la sociedad hasta culminar el ciclo de secundaria o bachillerato.

Todas las variaciones en la organizacién institucional escolar, como el cambio de
modelo de escuela nueva (escuela de maestro multigrado)®* a escuela graduada®
en el cual se agrupan los estudiantes de la forma mas homogénea posible por
grados segun la edad y el nivel de conocimientos, trae consigo programas
curriculares y modelos evaluativos que definen las condiciones minimas que debe
alcanzar un estudiante para ser o no promovido de nivel. Este tipo de

estructuraciéon pone en evidencia la necesidad de reconocer las diferencias

2 MAUCO, G.: 1984. Citado por OYOLA. Ibid., p. 25.

2 RUJAS. Op. cit., p. 12.

* El modelo de Escuela Nueva surgié en Colombia en la década de los 70s, especialmente en las areas rurales y consistia
en un solo maestro que atendia un grupo de estudiantes de primero a quinto de primaria en una gran aula. [Consultado el
2014-11-16]. Disponible en Internet: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/home/1592/article-94519.html

%% La escuela graduada es un modelo de organizacion escolar que surge como respuesta a la heterogeneidad de las clases
numerosas y en el cual se agrupan los estudiantes por grados teniendo en cuenta una serie de condiciones como edad y
nivel educativo. Esto llevé a la habilitacion de nuevos espacios y recursos didacticos, y a la disposicién de los contenidos en
grados especificando hasta dénde llegaba un nivel y empezaba el siguiente. [Consultado el 2014-11-16]. Disponible en
Internet: http://www.regmurcia.com/servlet/s.SI?sit=c,373,m,1096&r=ReP-15329-DETALLE _ REPORTAJESPADRE
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individuales en los procesos de aprendizaje de quienes se encuentran en grupos
grandes y heterogéneos, ademas de encontrar grupos de escolares que nho
alcanzan las exigencias minimas propuestas por el sistema educativo, aun
contando con las habilidades requeridas para ello, es alli donde surge el interés

por el estudio del fracaso escolar.

En las dltimas décadas del S. XX se empieza asociar el fracaso escolar con la no
culminacién del ciclo de ensefianza obligatoria y se relaciona a la escuela con un
modelo de reproduccién de desigualdades sociales. Autores como Saviani® hacen
su aporte a esta temética al sefialar que la educacion se convierte en un factor
reproductor de marginacion social y cultural haciendo que el éxito o fracaso
escolar esté directamente relacionado con el origen social de los sujetos, quienes,
al pertenecer a un estrato socioeconémico bajo, se ven enfrentados a una mayor
probabilidad de fracaso escolar, ya que no se les proporcionan los estimulos
adecuados que fortalezcan sus habilidades y capacidades cognoscitivas y
sociales. Al respecto Ponce refiere que “Con frecuencia, cuando los padres no
tienen satisfechas sus necesidades primarias de alimentacion, vivienda, servicios
médicos y todas aquellas relacionadas con la supervivencia, estan alejados de
necesidades mas elevadas vinculadas con el conocimiento, la belleza, el arte,
etcétera; es decir, la importancia que le dan a la educacién, puede en muchos

casos no ser una prioridad”?’.

No obstante, el nivel social no es en si mismo un indicador de fracaso escolar,
aunque todo indica que los estratos bajos estan correlacionados con ciertas
carencias y privaciones culturales que pueden incidir en que el desempeiio escolar

no sea igual de exitoso al de estratos superiores.

% SAVIANI, D. Las teorias de la educacion y el problema de la marginalidad en América Latina [en linea] [Consultado el
2014-08-27]. Disponible en Internet: http://www.pedagogica.edu.co/storage/rce/articulos/13 04ens.pdf

* PONCE LEON, Olivia. El fracaso escolar: factores que condicionan el desempefio y la eficiencia en la escuela. México:
Editorial Limusa, 2011. p.37.
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Un ultimo punto de vista alude el fracaso escolar a los diversos tipos de relaciones
que establece el educando con los integrantes de la comunidad educativa y con
algunos de los elementos inherentes al sistema educativo: contenidos,
metodologias, sistema de evaluacion, entre otros. Los contenidos propios de las
areas, que muchas veces se convierten en aprendizajes mecénicos Yy sin relacion
con la realidad, se presentan desvinculados de los intereses y las realidades
sociales propias de los estudiantes, generando desmotivacion y falta de interés
hacia el estudio. Otros factores como los métodos de ensefianza, el sistema de
evaluacion, las estructuras de poder que se desarrollan en la escuela y el tipo de
actividades que alli se realizan se convierten en elementos que se aluden al
fracaso escolar. Perret-Clermont?® sefiala que, experiencias que buscaban revertir
el fracaso escolar mediante ayuda financiera y apoyo de tipo material a
estudiantes de bajos recursos, no dieron los resultados esperados, es decir, no
modificaron sustancialmente el fracaso escolar, ya que al parecer cobra mayor
importancia el acercamiento a los aprendizajes que, como se explico

anteriormente, aparecen mecanicos y alejados de la realidad.

En este orden de ideas, el fracaso escolar presenta un enfoque multidimensional
que se ha intentado explicar desde las diferentes esferas que atafien al ser
humano. Cada una de ellas brinda elementos de gran valor para el estudio de esta
problematica, sin embargo, para esta investigacion se tendra en cuenta la

definicién que ofrece Portellano:

Desfase negativo entre la capacidad intelectual del nifio y su rendimiento
escolar. Se produce en escolares (nifios o adolescentes) con normal
capacidad intelectual, sin trastornos neurolégicos, sensoriales o emocionales
severos y que tienen una estimulacion sociocultural sin deprivacion. Puede
deberse a trastornos biolégicos, emocionales o socioculturales que, de forma
aislada o conjugada, interfieren la normal capacidad de aprendizaje®.

*® PERRET-CLERMONT, A.:1984. Citado por: OYOLA. Op. cit., p.26.

% PORTELLANO PEREZ, José Antonio. Fracaso escolar: diagndstico e intervencion, una perspectiva neuropsicolégica.
Madrid: Ciencias de la Educacion Preescolar y Especial, 1989. p. 32.
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Dentro de esta definicion se destacan varias caracteristicas:

e Se aplica a nifios y adolescentes con condiciones intelectuales normales
pero que presentan una dificultad en su desempefio escolar, es decir, que
no rinden de acuerdo a sus capacidades y fallan en su aprendizaje.

e Se descarta la presencia de trastornos neuroldgicos o sensoriales severos
0 permanentes a los cuales se les pueda atribuir la causa del fracaso
escolar. La presencia en si misma de alguno de los trastornos
mencionados, trae como consecuencia limitaciones en su capacidad de
aprendizaje directamente relacionadas con su patologia o dificultad fisica
y/o cognitiva.

e De igual manera, se descartan trastornos emocionales severos como
autismo, psicosis infantil o trastornos profundos del desarrollo ya que este
tipo de alteraciones afectan las condiciones normales de aprendizaje. Por el
contrario, si se puede incluir dentro del fracaso escolar nifios con buena
capacidad intelectual y con descenso en el rendimiento académico debido a
la aparicion de episodios depresivos o de desadaptacién conductual.

e También se excluyen del concepto de fracaso escolar a los estudiantes que
se han visto afectados por deprivacion sociocultural o no ingreso oportuno
al sistema educativo (minorias étnicas, aislamiento cultural, nifios de

ingreso extra-edad al sistema escolar, etc).

Bajo esas condiciones, otra caracteristica resultante, es la posibilidad de realizar
un trabajo preventivo con miras al favorecimiento de realidades escolares mas
exitosas y satisfactorias que impidan llegar a situaciones que continden
aumentando los altos indices de mortalidad académica, repitencia y/o desercion
escolar fruto de los resultados finales o calificaciones, que es en Ultima instancia la

forma como se mide el rendimiento escolar en el sistema educativo.

1.1.1 Clasificacion de fracaso escolar. Como lo sefiala Portellano, existe una

distincion entre dos clases de rendimiento: suficiente y satisfactorio. El
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rendimiento suficiente esté en funcion de los conocimientos escolares adquiridos
por el nifio; aqui se toma como punto de referencia para valorar el nivel de fracaso
escolar el logro de los niveles pedagogicos minimos exigidos. El rendimiento
satisfactorio esta en funcion de las capacidades intelectuales y del Optimo
aprovechamiento que realice de ellas, siendo éste el punto de referencia para
analizar el fracaso escolar. La mayoria de los casos atendidos en los centros
terapéuticos y pedagdgicos especializados estan relacionados con el rendimiento

escolar insuficiente®.

El mismo autor indica que segun su duracion el fracaso escolar puede ser
inmediato, a mediano o largo plazo. El fracaso escolar inmediato consiste en el
rendimiento insuficiente en una o varias asignaturas durante un periodo escolar;
en las que se produce una mayor pérdida académica son las denominadas areas
bésicas: lenguaje (procesos lecto-escritores) y mateméticas. El fracaso escolar a
mediano plazo estad directamente relacionado con la repitencia de curso que
conlleva a un retraso pedagdgico, sin embargo, no todos los estudiantes repitentes
pueden estar catalogados dentro del fracaso escolar, ya que la pérdida del afio
pudo ser fruto de una inadecuada estimulacién previa de los procesos madurativos
necesarios para alcanzar las metas planteadas por el sistema educativo. Por su
parte, el fracaso escolar a largo plazo incluye la incapacidad para terminar el

afio lectivo o el abandono de estudios (desercién escolar)*.

Esta caracterizacion esta directamente relacionada con los factores de andlisis del
fracaso escolar empleados para esta investigacion. El fracaso escolar inmediato
se relaciona claramente con la mortalidad académica o pérdida generalizada de
una o varias asignaturas. Este fenOmeno es preocupante para toda institucion
educativa ya que invita a reflexionar sobre la calidad de los procesos educativos

gue se estan desarrollando en cada una de las diferentes areas de conocimiento,

% |bid. p 29.
* |bid. p 30.
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asi como en el tipo de metodologias que se estan empleando. Cabe resaltar que
la responsabilidad por la pérdida de las asignaturas puede recaer tanto sobre el
estudiante -quien debido a su falta de interés, motivacion, métodos desacertados
de estudio o bases débiles en su proceso formativo previo, no alcanza a cumplir
con los objetivos propuestos al inicio de la asignatura-, como sobre el docente,
quien al utilizar mecanismos de comunicacion poco eficientes con sus estudiantes
no logra transmitir el conocimiento deseado. El tema del fracaso escolar en

relacion con la causalidad pedagdgica se tratara mas adelante.

El fracaso a mediano plazo, como se mencionaba anteriormente esta relacionado
con la repitencia. Tal y como lo sefiala el Ministerio de Educacién Nacional®?, el
concepto de repitencia se utiliza cuando un estudiante no es promovido al grado
siguiente de formacién y debe reiniciar el afio que estaba cursando con el objetivo
de alcanzar los logros, aprendizajes o competencias minimas planteadas en el
programa curricular propuesto para determinado grado. Este fendémeno, que
puede estar asociado a diversos factores cognoscitivos, emocionales y/o
familiares, ha sido altamente estudiado debido a las consecuencias econdmicas,
pedagdgicas y personales que acarrea tanto a la sociedad como al individuo.

Al respecto Torres®® sefiala que la repeticion conlleva a pérdida econémica y
temporal ya que, al tener que reiniciar todo el trabajo realizado en un periodo
escolar lectivo, se deben reinvertir esfuerzos econdémicos y humanos en la
basqueda del cumplimiento del objetivo no alcanzado. De igual manera, un
estudiante que pierde el afio y lo debe repetir, se ve afectado emocionalmente por
toda la carga personal y familiar que esto implica, asi mismo, esta problematica
tiende a disminuir el nivel de autoestima y autoconfianza de la persona que

muchas veces se ve frustrada ante la imposibilidad de lograr su proceso educativo

*2 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Repitencia [en linea]. [Consultado el 2013-10-02]. Disponible en
Internet: http://www.mineducacion.gov.co/1665/article-80886.html

* TORRES, Rosa Maria. El absurdo de la repeticién escolar [en linea]. [Consultado el 2014-10-08]. Disponible en Internet:
http://otra-educacion.blogspot.com/2010/12/el-absurdo-de-la-repeticion-escolar.html
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en compafia de sus comparferos que fueron promovidos y se ve obligado a

reiniciar sus estudios con escolares de menor edad y/o menor grado de madurez.

Y por ultimo, el fracaso a largo plazo esta estrechamente vinculado con el
ausentismo y la desercion escolar. El ausentismo se manifiesta en la
inasistencia frecuente a las actividades académicas. Este fendmeno esta
directamente relacionado con la repeticion y la desercion ya que quien no acude a
clase tiene menos posibilidad de cumplir las metas planteadas por el sistema
educativo de orden presencial y al no alcanzar dichas metas no es promovido, lo
cual conlleva en ocasiones a tomar la decisién de abandonar el estudio o desertar.
El Ministerio de Educacion Nacional define la desercion escolar como ‘“el
abandono del sistema escolar por parte de los estudiantes, provocado por la
combinacion de factores que se generan tanto al interior del sistema como en

contextos de tipo social, familiar, individual y del entorno”**,

1.1.2 Causas del fracaso escolar. En la década de los 80s, las Naciones Unidas
en su estudio sobre la situacion educativa de América Latina®, explicaron el
desempefio escolar como un fendmeno afectado por multiplicidad de factores. A
su vez, reunieron las causas del fracaso escolar en dos grandes grupos: variables

exdgenas y variables enddgenas.

Las variables exdgenas hacen referencia al conjunto de condiciones externas
que se ven involucradas en el rendimiento escolar; éstas se clasifican en
materiales y culturales. Dentro de las variables exdgenas materiales se incluye la
nutricion, la condicién socioecondmica familiar (ingresos, vivienda, educaciéon y
ocupacion de los padres), la composicion familiar y el trabajo infantil. Las variables
exodgenas culturales estan relacionadas con los patrones linguisticos, el

adecuado aprestamiento al iniciar el proceso escolar, las expectativas que los

% COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Desercién [en linea]. [Consultado el 2013-10-02]. Disponible en
Internet: http://www.mineducacion.gov.co/1621/article-82745.html

¥ TEDESCO, Juan Carlos. Modelo pedagdgico y fracaso escolar. En: Revista de la Cepal. Diciembre, 1983, no. 21, p. 131-
144,
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padres tienen respecto al desempefio escolar de sus hijos y la interrelacién que se

maneje con la escuela.

Las variables endogenas, es decir, las que estan relacionadas con las
condiciones que se dan al interior del sistema educativo, también se clasifican en
materiales y culturales. En las variables endégenas materiales se encuentran los
recursos economicos y fisicos de las escuelas, la dotacion de material didactico y
la desigual distribucion de estos recursos entre las escuelas urbanas, marginales y
rurales. Entre las variables enddgenas culturales se resaltan los contenidos y
composicién curricular, las pautas de evaluacion y promocién, la formacion
docente y la relacién docente-estudiante. Es importante sefialar en este apartado
gue en este Ultimo aspecto, la relacion docente-estudiante, recae gran parte de la
explicacion del rendimiento escolar, ya que, segun las expectativas y actitudes que
presentan los docentes hacia sus estudiantes, se espera obtener un resultado
satisfactorio o minimo, es decir, cuando el docente cree que sus estudiantes
tienen mayores posibilidades de aprendizaje, su rendimiento escolar serd mas
efectivo que cuando considera que sus condiciones socioecondémicas y culturales
no les permitirdn obtener los resultados esperados, alli es mas probable encontrar

fracaso escolar.

Retomando esta clasificacién, Oyola®® analizé la incidencia de los factores socio-
psicopedagdgicos en el fracaso escolar de areas urbano marginales desde la
Optica de los diferentes actores que participan del proceso educativo encontrando
qgue los padres, estudiantes y la comunidad circundante a la institucion educativa
aluden principalmente a la falta de condiciones necesarias para el estudio -como
recursos materiales, libros y utiles escolares- y a la falta de apoyo familiar hacia el
proceso escolar las causas exogenas al fracaso escolar. Dentro de las causas
endoégenas a este fendmeno, se destacan la falta de recursos didacticos que

apoyen los procesos educativos y la falta de conocimiento del contexto social de

% OYOLA. Op. cit., p. 61-105.
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los estudiantes por parte de los profesores. Por su parte, los docentes sefialan
otro tipo de causas a esta problematica tales como la composicion familiar, las
dificultades socioemocionales fruto de la dinamica contextual y la falta de

formulacion de un proyecto de vida por parte de los estudiantes.

De igual modo, Pérez®” analiz6 las causas del fracaso escolar desde la 6ptica de
los docentes, los estudiantes y sus familias, y las instituciones educativas hallando
que el éxito/fracaso escolar se encuentra directamente asociado al proceso
evaluativo y a los resultados propios de este, los cuales permiten jerarquizar a los
estudiantes entre quienes alcanzan y no alcanzan los indicadores minimos

requeridos.

Vogliotti® también considera que el fracaso escolar se debe a causas endégenas
y exdgenas, pero postula que la complejidad de este fendbmeno ha conjugado
diferentes teorias y enfoques disciplinarios desde los cuales se busca explicar sus
causas. Al respecto plantea cuatro lineas teéricas:

e Teoria individualista o centrada en el alumno en la cual se aluden las
causas del fracaso escolar a deficiencias linglisticas, cognitivas vy
expectativas de vida limitadas, derivadas del medio socio-cultural en el que
se desenvuelven los estudiantes.

e Diferencia cultural: el fracaso escolar se produce cuando la escuela no
reconoce ni integra la cultura de las clases populares y genera divergencias
entre los valores, contenidos y practicas que alli se promueven.

e Desigualdad social: el fracaso escolar se debe a la distribucion desigual de
los recursos econdémicos Yy politicos en la sociedad y por ende en el sistema

educativo.

¥ PEREZ RUBIO, Ana Marfa. Los procesos de Exclusién en el &mbito escolar: el fracaso escolar y sus actores. En: Revista
Iberoamericana de Educacién. Agosto, 2007, no. 43/6. p. 1-9.

3® VOGLIOTTI, Ana. ;Quién “fracasa” en la escuela? Conceptos, representaciones, practicas y estudios. Argentina: Jorge
Sarmiento Editor. Universitas, 2009. p. 29.
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e La fenomenologia se enfoca en las definiciones de la realidad que
circundan las escuelas y el aula, tales como la rotulacién de estudiantes de
las clases menos favorecidas como “educativamente desviados”, y el
estudio del proceso de ensefianza-aprendizaje (qué debe ser ensefiado y
qué no), en donde por medio del proceso de evaluacion se categoriza a los

estudiantes como buenos o malos, exitosos o fracasados.

Aunque ya se han intentado analizar las causas del fracaso escolar desde
diferentes dpticas internas y externas al sistema escolar, ahora serdn examinadas

desde algunas de las esferas que envuelven al ser humano.

Portellano presenta la etiologia del fracaso escolar sefialando que las causas de
este se deben a factores biolégicos, socio-culturales, pedagdgicos Yy
psicopatoldgicos®. Por su parte, Ponce indica que el fracaso escolar se debe a
causas de tipo biolégico o fisico, social o ambiental, pedagdgico y emocional®. A

continuacion se relacionan las dos teorias para explicar la problemética.

Causas de tipo bioldégico o fisico: son todos los trastornos organicos que
interfieren el normal aprovechamiento escolar. Estos trastornos pueden afectar el
comportamiento intelectual y emocional del estudiante y tienen su origen a nivel
neurolégico ocasionando retrasos en la maduracion y afectando el metabolismo y
la salud fisica. Se pueden clasificar en:

e Trastornos Fisicos: Trastornos sensoriales de vision y audicion.

e Trastornos somatofisiolégicos: enfermedades que pueden incidir en el
desempeiio escolar por su largo y dificil tratamiento (epilepsia, cardiopatias,
hepatopatias) o trastornos subclinicos que generan un descenso en el
rendimiento escolar de los estudiantes (desnutricion, alteraciones

alimentarias).

¥ PORTELLANO. Op. cit., p. 37-48.
“° PONCE. Op. cit., p. 31-46.
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e Factores neurofuncionales o dificultades de aprendizaje asociadas a
lesiones o disfunciones en diversas partes del cerebro.
Estas alteraciones se pueden presentar por fallas genéticas, prenatales,
perinatales, por afecciones postnatales o por causas desconocidas. Requieren
tratamiento médico y/o terapéutico en el area clinica y educativa.

Causas de tipo sociocultural o ambiental: como se indic6 anteriormente, las
desventajas socioecondémicas podrian ser una causal directamente relacionada
con el fracaso escolar ya que en este tipo de ambientes se prioriza la satisfaccion
de las necesidades de supervivencia dejando en segundo plano la satisfaccién de
otro tipo de necesidades como el acceso a la cultura o al arte. Portellano reconoce
gue en un ambiente sociocultural familiar poco estimulante no se promueve la
motivacion hacia el conocimiento y actividades como la lectura que conllevan al
enriguecimiento verbal vy linglistico. De igual manera, las diferencias
interculturales hacen que, cuando se presente movilidad escolar de una region a
otra, los estudiantes se puedan ver afectados por las diferencias curriculares entre

instituciones.

Causas de tipo pedagogico: hacen referencia a las condiciones directamente
establecidas desde el sistema educativo o a las realidades internas que se pueden
presentar dentro de la institucion escolar. Algunas de esas condiciones son:

e Los programas curriculares con contenidos excesivamente academicistas
en los que no se involucran las realidades contextuales de los estudiantes
se convierten en factores de desmotivacién y apatia hacia la escuela y el
conocimiento.

e Los métodos de ensefianza inadecuados que no tienen en cuenta la edad
cronoldgica y madurativa de los estudiantes asi como el dejar de lado las
diferencias en cuanto a estilos de aprendizaje y favorecer los aprendizajes

mecanicos y memoristicos.
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La masificacion de estudiantes en el aula que dificulta la personalizacion de
la educacion y la atencion que cada uno de ellos requiere en cuanto a las
diferencias de los procesos de aprendizaje.

El desempefio docente y las expectativas que éste se crea de su grupo
escolar, que como ya se indicd, determinan de manera importante el
desempeiio individual y escolar grupal: a mayores expectativas mejores
resultados académicos.

La excesiva movilidad escolar que conlleva a dificultades de adaptacion y
rendimiento que se materializan en fracaso escolar ya que el nivel de

exigencia y los contenidos académicos difieren de una a otra institucion.

Causas de tipo emocional: los factores de tipo emocional que pueden producir

disminucién en el rendimiento escolar son muy variados. El estado emocional

alterado se puede reflejar en el descenso de la productividad y capacidad de

aprendizaje de un estudiante. Alrededor del factor emocional se agrupan tanto las

causas como las consecuencias que trae consigo el fendmeno del fracaso escolar.

A continuacién se presentan algunas de ellas:

Depresion, fobia escolar, angustia de separacion, ideacidén suicida entre
otros, conllevan a la lentificacion de los procesos cognitivos y de respuesta
y a la pérdida de concentracion.

Trastornos de personalidad que incluyen conductas de oposicionismo,
ausentismo o reto a la autoridad vienen acompafiadas de una alta carga
de angustia por su malestar psicolégico ante el desajuste familiar, escolar
y/o social. Llevan a la falta de respuesta a castigos o sanciones que le
son impuestas y su posterior tendencia al fracaso.

La dinamica familiar alterada, la sobreproteccion o la negligencia provocan
desajustes escolares, disminucion en la autoconfianza y la capacidad de
esfuerzo, déficit en la sociabilidad e integracién (inhibicién, timidez u

oposicionismo), con su posterior disminucion en el rendimiento.
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Conductas de evitacion escolar y cuadros de rechazo hacia la escuela,
generan angustia manifestada por medio de dolores abdominales,
vomitos, pesadillas y otras expresiones neurovegetativas. Estas
conductas generalmente estdn relacionadas con hechos escolares
traumaticos y llevan al ausentismo y/o desercion o escolar.

La desadaptacion escolar (rechazo a la escuela por factores inherentes al
colegio) o la inadaptaciéon escolar (discordancia entre intereses y
motivacion escolar) llevan al aburrimiento y desinterés del estudiante,
ausentismo, auto y heteroagresividad, inseguridad personal y pérdida de
autoestima, rechazo al estudio, descenso en su rendimiento escolar y

aumento en los conflictos familiares.

El fracaso escolar en si mismo disminuye la autoestima, crea un ambiente de
irritabilidad ante la pérdida de confianza y seguridad en el propio ser, aparte de la
carga que genera el cuestionamiento constante de los padres y docentes. A su
vez, el exceso de tension ante el aumento de trabajo, el cumplimiento de tareas
pendientes y el pasar a nuevos temas sin haber comprendido los anteriores hace
gue se cometan mas errores de los que normalmente se esperaban, terminando
incluso con manifestaciones de ansiedad, agresividad y depresion.

Otras consecuencias emocionales del fracaso escolar son:

e Comportamientos de inmadurez para evadir responsabilidades,
justificar sus errores y lograr menor grado de exigencia.

e Agresividad como manifestacion de su frustracion, incluso con nifios
que han demostrad mas éxito ya que reflejan sus desventajas con
respecto al grupo escolar y manifestacion extrapunitiva de la culpa (los
demas son culpables de lo que sucede)

e Oposicion a las normas para ocultar su miedo y frustracion.

e Sentimientos de culpa que aumentan el sentimiento de incomprension
y rechazo asi como la disminucion de su propia valia. Este tipo de

reacciones conducen a bloqueos y generan mas fracasos.
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e Agresividad pasiva manifiesta en problemas de salud o de aprendizaje,

tensidén y angustia por no hacer bien sus deberes.

Los factores emocionales no sélo afectan a los estudiantes, los educadores
también se ven afectados por los conflictos que a diario se viven en las aulas.
Rabasa Sanchis* presenta una interesante visién de los docentes respecto a la

conflictividad en el aula y las conductas disruptivas.

Pedir nuevamente explicacién, hacer preguntas fuera de contexto, retrasar las
actividades o reaccionar desproporcionadamente ante las indicaciones del
docente, forman parte de las conductas disruptivas que no soélo afectan el
ambiente escolar sino que son las causantes de una gran carga de estrés laboral
entre los profesores. Ademas de estas conductas, es comun encontrar en el aula
objetores escolares, estudiantes carentes de motivacién y habitos de estudio, que
asisten a la escuela porque los mandaron de la casa, que alteran el normal
desarrollo de las clases e impiden que los compafieros -que si estan interesados
en las actividades escolares- reciban una adecuada educacién y puedan aprender
realmente las tematicas propuestas. El incremento de este grupo de estudiantes,
disminuye la calidad del sistema educativo y esta llevando a que cada vez mas se

asocie el fenémeno del burnout con el trabajo docente.

Desde este punto de vista, se hace necesaria creacion de estrategias que
permitan combatir la sobrecarga laboral a la que se estan viendo sometidos los
docentes y de esta forma se pueda empezar a trabajar en la prevencion de una de

las principales causas que inciden en el fracaso escolar: el factor emocional.

1.1.3 Factores protectores y prevencién del fracaso escolar. Trabajar en la

prevencion del fracaso escolar implica la actuacion sobre los factores de riesgo o

“I RABASA SANCHIS, Beatriz. El fracaso escolar desde la perspectiva del profesorado. En: MIRALLES, Fernando y CIMA,
Amable. Motivacion en el aula y fracaso escolar. Madrid: CEU Ediciones, 2010. p. 93-108.
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factores modificables que inciden directamente sobre esta problemética, indica
Fullana®. Es asi como la prevencién supone la realizacién de intervenciones que
tengan como consecuencia la eliminacion de estos factores de riesgo, la

disminucién de sus efectos y la potenciacion de factores protectores.

Esta autora define los factores de riesgo como caracteristicas o variables que
estan relacionadas con un conjunto de elementos y situaciones asociadas a un
fendbmeno o que constituyen su causalidad. De otro lado, los factores protectores
estan tendientes a disminuir la probabilidad de que un factor de riesgo aparezca o
aumente la problematica estudiada. “Los factores protectores pueden proceder del
mismo individuo, de las relaciones con las demas personas y del entorno social’*,
es decir, un factor protector es una caracteristica de personalidad o una situaciéon
proveniente de las interrelaciones sociales o del contexto que disminuye la

posibilidad de que un riesgo se presente.

En este orden de ideas, la prevencion del fracaso escolar debe tender a la
potenciacion de factores protectores tales como la autovaloracion y el desarrollo
de habilidades sociales que conlleven a ayudar a los estudiantes en la formulacién
de un proyecto de vida, desarrollar el sentido de responsabilidad sobre su
aprendizaje y su propia vida, desarrollar un autoconcepto y autoestima positivos,
fomentar actitudes adecuadas hacia la escuela y el aprendizaje, desarrollar

habilidades de interaccién social y potenciar el desarrollo de habitos de estudio.

Perrenoud** por su parte invita a la construccion de la excelencia escolar mediante
la redefinicion del rol del maestro, la reflexién sobre el proceso evaluativo y lo que

realmente atafie al curriculo. Respecto a la redefinicién del rol del maestro sefiala

2 FULLANA NOELL, Judit. La busqueda de factores protectores del fracaso escolar en nifios en situacion de riesgo
mediante un estudio de casos. En: Revista de investigacion educativa. 1998, vol. 16, no. 1. p. 47-70.

43 FULLANA NOELL, Judit. La prevencién del fracaso escolar: un modelo para analizar las variables que influyen en el
fracaso escolar [en linea). [Consultado el 2014-10-09]. Disponible en Internet:
http://www.tutoria.unam.mx/EUT2010/memoriaEUT/seminario/fullana.pdf

“ PERRENOUD, Philippe. La construccién del éxito y del fracaso escolar. Hacia un analisis del éxito, del fracaso y de las
desigualdades como realidades construidas por el sistema escolar [en linea]. [Consultado el 2014-08-29]. Disponible en
Internet: http://www.terras.edu.ar/biblioteca/6/6PE_Perrenoud Unidad 1.pdf
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que es él quien estd encargado de crear situaciones de aprendizaje y organizar el
trabajo escolar, se debe pasar de la idea de transmitir saberes a la de construirlos.
A su vez, la evaluacion, que es en ultimas la que indica el nivel de logro alcanzado
por los estudiantes, debe ser acorde a lo que realmente se ha realizado en clase;
independientemente del tipo de prueba que se utilice, se debe evaluar lo trabajado
previamente. En relacion al curriculo, clasificado en tres categorias (curriculo real -
lo que se lleva a la practica-, curriculo prescrito -lo que indican los lineamientos- y
curriculo oculto -todo lo deméas aprendido en la escuela y que no queda prescrito-),
plantea que es el curriculo real el encargado de encerrar el “conjunto de
experiencias, tareas, actividades, que originan o se supone han de originar los

aprendizajes”®

En este sentido, y siguiendo los postulados de este autor, es el maestro por medio
de sus practicas y experiencias, el encargado de provocar situaciones
susceptibles de aprendizaje, aquellas que despierten la curiosidad de los
estudiantes, pero que a su vez exijan trabajo, esfuerzo, interés e implicacion
personal. El docente debe adaptarse al ritmo de trabajo de los aprendices,
manejar las situaciones e imprevistos que se presenten en clase, tener en cuenta
las preferencias y resistencias de sus estudiantes en la seleccion de las
actividades y ampliar el campo de negociacion con ellos, ya que son quienes
ejercen cierto control sobre el ritmo e intensidad del trabajo escolar y de quienes
se espera alcancen el producto final de unos objetivos propuestos. Es el maestro
quien debe procurar experiencias significativas de aprendizaje.

1.2 SOBRE EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS SIGNIFICATIVAS
Como se ha descrito anteriormente, el fracaso escolar es producto de una

causalidad multifactorial en la que se ven involucrados estudiantes, padres de

familia, docentes y el mismo sistema educativo. Esta probleméatica es modificable

“ Ibid., p. 9.
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en cuanto se creen estrategias de prevencion para evitar una mayor afectacion a

la poblacion estudiantil.

A través de la historia y de los diferentes modelos pedagdgicos se han realizado
esfuerzos para abordar el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera que sea
cada vez mas eficaz y logre una mayor efectividad en los estudiantes. En todos
estos procesos el papel del docente es fundamental ya que es quien se convierte
en puente entre conocimiento y aprendiz. Para lograr la contundencia buscada, el
maestro debe estar en constante actualizacién e investigacién de las estrategias

gue mejor le permitan acercarse al contexto base de su experiencia.

Es comun encontrar en las aulas estudiantes faltos de motivacién, apaticos, y con
grandes conflictos fruto de la dinAmica social, familiar y personal particular de cada
uno de ellos. De igual manera, cuando las clases se tornan repetitivas y
monotonas, los discursos propios del conocimiento pierden su significado vy
cuando no se contextualiza, la aplicabilidad de éste se torna inoperante. A esta
vision se le pueden agregar las diversas problematicas en lo evaluativo, en el
desconocimiento de las individualidades y en la masificacion de la ensefianza
impartida, asi pues el panorama no es nada alentador y las dificultades tienden a

incrementarse.

Respecto a esto, Guerrero sostiene que “el docente debe reconocer esta
multiplicidad con el fin de realizar una adecuada planeacién de estrategias,
metodologias y planes de estudio que permitan potenciar habilidades, destrezas y
aprendizajes en sus estudiantes™®. Asi, entonces, los docentes, a través de sus
practicas pedagogicas, deben propiciar que el estudiante disfrute y se apropie del
conocimiento, que participe activamente en su proceso para que de esta forma se
potencien su motivacion, seguridad, confianza y autonomia y se aumenten las

posibilidades de éxito escolar.

“® GUERRERQO, Libia. ZAMBRANO, Claudia. SALAZAR, Ana. Op. cit. p. 265-266.
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Schunk y Zimmerman®’ sefialan que el desarrollo de la autorregulacién es
esencial en la adaptacién de los nifios a la escuela y esta relacionado con la
motivacion y el mejoramiento de aspectos académicos. Para ellos, la
autorregulacion hace referencia a los “procesos que los estudiantes utilizan para
lograr y sostener cogniciones, conductas y afectos que se orientan hacia el logro
de metas” y se forja mediante autoprocesos como observacion de la propia
conducta (autoobservacion), comparacion de su desempefio individual frente a un
estandar (autovaloracion) y evaluacion de su desempefio individual
(autorreaccion). Estas habilidades de autorregulacion deben ser propiciadas por
padres y docentes por medio de experiencias cotidianas de aprendizaje
autocontrolado que incluyan aspectos como el establecimiento de metas,
automonitoreo, autoevaluacion, administracion del tiempo y busqueda de ayuda

cuando sea requerida.

Desde esta perspectiva, el fomento de habilidades de autorregulacion se configura
como una practica categorica en los contextos escolares en donde se pretende
lograr que el estudiante se involucre en su proceso de aprendizaje con miras a la
obtencién de una mayor eficacia en los resultados de desempefio, y en donde se
espera lograr cambios positivos de comportamiento, mayor valoracion del

aprendizaje y por consiguiente, aumento del éxito escolar.

Por su parte Diaz* resalta la labor diaria del docente quien con sus experiencias
escolares cotidianas que se convierten en significativas, contribuye no solo en la
formacion de sus estudiantes, sino que ayuda en el fortalecimiento y valoracion del
rol del educador. Este autor define la experiencia escolar significativa como “una
elaboracion y atribucion de sentido producida por el sujeto docente sobre algun

tipo de acontecimiento escolar o situacion identificada como relevante y vital para

4" SCHUNK, Dale y ZIMMERMAN, Barry. Influencia del modelamiento y la autoeficacia en el desarrollo de la autorregulacién
en los nifios. En: JUVONEN, Jaana y WENTZEL, Kathryn R. Motivacién y adaptacién escolar: factores sociales que
intervienen en el éxito escolar. México: Oxford University Press, 2001. p.185-215.

“8 DIAZ MEZA, Cristhian James. Narrativas docentes y experiencias escolares significativas: relatando el sentido de ser
maestro. En: Revista cientifica Guillermo de Ockham. Universidad de San Buenaventura. Noviembre, 2009. p. 55-64.
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su vida personal o profesional”’, en otras palabras, cuando dichas experiencias
llevan a la realizacion de actividades, materiales o situaciones de aprendizaje
basadas en estrategias novedosas, van cargadas de mayor sentido para el
maestro y esto es comunicado de manera asertiva a sus estudiantes generando
una relacion reciproca de ensefianza-aprendizaje en la cual los dos, docente y

estudiante, se ven altamente retribuidos.

Estas experiencias significativas tienen varias caracteristicas: son experiencias
gue se construyen en el quehacer cotidiano del docente, se convierten en
significativas por el valor existencial y personal que el mismo sujeto le otorga, al
ser registradas como relevantes y trascendentes generan aprendizaje y afectan el
ser emotivo. Cuando un aprendizaje logra afectacion en el plano emocional, se
aumenta la probabilidad de que se registre en las estructuras cognitivas y por
consiguiente se produzca una mayor recordacion. Este proceso se convierte en
una estrategia adecuada para la prevencion del fracaso escolar ya que de esta
manera se intervienen algunas de las causales pedagdgicas y emocionales de

esta problematica.

Suérez* sefiala que los procesos de escolarizacién marcan indiscutiblemente la
vida de las personas gracias a las experiencias singulares y colectivas que se
construyen en el paso por la escuela. Por su parte, Novoa® indica que el concepto
de experiencia se debe tomar no solamente de modo individual sino colectivo

porque redefine las identidades a partir de diferentes comunidades de significado.

Los docentes y los estudiantes comparten experiencias significativas que
expresan el sentido de la escuela. En la narracion y reflexion de esas experiencias

los docentes hacen publicas las estrategias que abordaron para lograr ciertos

49 SUAREZ, Daniel. OCHOA, Liliana. DAVILA, Paula. La documentacién narrativa de experiencias pedagégicas. Hacia la
reconstruccion de la memoria y el saber profesional de los docentes [en linea]. En: Revista Nudos y Nodos No 18.
[Consultado el 2014-08-25]. Disponible en Internet:
http://www.lpp-buenosaires.net/documentacionpedagogica/ArtPon/PDFE_ArtPon/Articulo%20Nodos%20Colombia.pdf

% NOVOA, Antonio. Citado por SUAREZ, Daniel. Ibid., p. 7.
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aprendizajes de grupos particulares. La recopilacion adecuada de experiencias
pedagdgicas se convierte en material documental altamente significativo que invita
al intercambio de ideas entre docentes, que permite la creacion de materiales
adecuados para la reflexion y el pensamiento pedagdgicos y que ayuda en la
construccion y reconstruccion de la memoria pedagogica de las instituciones
educativas, seflala Suérez, quien a su vez invita a la realizacion de la

documentacion de experiencias para conocer el trasfondo de la labor docente.

Al respecto, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha propuesto la
identificacion, sistematizacion y difusion de experiencias significativas que generan
impacto en las comunidades educativas y que afectan de manera positiva las
problematicas que se presentan en los contextos escolares. Esta herramienta
busca fomentar el didlogo y la reflexion sobre la calidad educativa del pais, asi
como la creacion de conocimiento pedagégico y el fortalecimiento de las

instituciones en cada una de sus areas®™.

Elena Quesada® profesional del Ministerio de Educacién Nacional indica que las
experiencias pedagodgicas significativas permiten realizar cambios en los procesos
tradicionales de ensefianza aprendizaje ya que el docente, al explorar la
interioridad de los estudiantes, se transforma en facilitador de procesos y convierte
a los educandos en actores de su propia realidad educativa. Asi mismo, este tipo
de experiencias articulan la docencia con la investigacion y concretan de manera
particular las politicas educativas en el aula ya que se convierten en indicadores

de busqueda y aumento de calidad.

1 COLOMBIA, MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Las rutas del saber hacer: Experiencias Significativas que
transforman la vida escolar. Orientaciones para autores de experiencias y establecimientos educativos. Bogota: 2010. p. 4-
5.

*2 Video de experiencias significativas [video en linea]. [Consultado el 2015-04-26]. Disponible en Internet:
https://youtu.be/u8sZYJefRgU

45


https://youtu.be/u8sZYJefRgU

El Programa para el Desarrollo de Competencias Béasicas®® del MEN asume el
compromiso de fomentar, orientar y acompafiar procesos educativos que
favorezcan el aprendizaje significativo y promuevan en los estudiantes habilidades
de pensamiento critico, por esta razon identificar y fomentar experiencias
significativas se convierte en uno de sus principales compromisos y para lograrlo
se vale de medios como “Las rutas del saber hacer”, un sistema establecido por el

MEN para realizar acompafiamiento a este tipo de experiencias.

Las rutas del saber hacer define la experiencia significativa como “una practica
concreta, sistemética, evidenciable, autorregulada y contextualizada; que se
orienta al fortalecimiento institucional mediante el mejoramiento de las areas de la
gestion escolar (directiva, pedagodgica, administrativa y comunitaria), del
establecimiento educativo en el cual se circunscribe”*. A continuacién se desglosa
cada uno de sus componentes.
e Es una préctica concreta porque se sitla en un espacio y un tiempo
determinados con actividades tangibles y verificables.
e Es sistematica porque sus acciones deben responder a una organizacion y
planeacion.
e Es evidenciable porque demuestra el logro de sus obijetivos.
e Es autorregulada porque identifica sus fortalezas y oportunidades de
mejoramiento.
e Es contextualizada porque responde a las necesidades de la comunidad
educativa con la cual se trabaja.
e A su vez, estas experiencias estan abiertas al fortalecimiento y mejora de
las areas directiva, pedagogica, administrativa y/o comunitaria que

conforman la comunidad escolar.

¥ COLOMBIA, Portal educativo del Ministerio de Educacién Nacional. Programa para el desarrollo de competencias basicas
[en linea]. [Consultado el 2015-04-26]. Disponible en Internet: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/micrositios/1752/w3-
article-320443.html

** COLOMBIA, Portal educativo del Ministerio de Educacién Nacional. Las rutas del saber hacer [en linea]. [Consultado el
2014-09-04]. Disponible en Internet: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-87005.html
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Han sido denominadas desde el camino de la significacion ya que construyen su
sentido y significado a través de la interaccion con el medio social en el que se
desenvuelve la comunidad educativa. Aqui cobran vital importancia los autores de
estas propuestas quienes, por medio de la observacion, investigacion y analisis de
las diferentes problematicas de la comunidad, buscan fortalecer el desarrollo de
las competencias de los estudiantes por medio del impacto y la transformacion de

la vida y de los procesos de aprendizaje dentro del establecimiento educativo.

Retomando lo anterior, y siguiendo lo planteado por el Ministerio de Educacion
Nacional se tiene que:

(...) una experiencia significativa para el MEN es una préactica concreta (programa,
proyecto, actividad) que nace en un ambito educativo con el fin de desarrollar
un aprendizaje significativo a través del fomento de las competencias; que se
retroalimenta permanentemente a través de la autorreflexiéon critica;
es innovadora, atiende una necesidad del contexto identificada previamente, tiene
una fundamentacién teérica vy metodoldgica coherente  y genera
impacto saludable en la calidad de vida de la comunidad en la cual esta inmersa,
posibilitando el mejoramiento continuo del establecimiento educativo en alguno o
en todos sus componentes tales como el académico, el directivo, el administrativo y
el comunitario; fortaleciendo asi, la calidad educativa®.

En consecuencia se infiere que una experiencia significativa cobra importancia en
tanto atienda las necesidades del contexto pedagdgico, sea sistematica en su
organizacién y resignifique las practicas educativas generando impacto tanto en

docentes como en estudiantes u otros miembros de la comunidad escolar.

1.2.1 Caracteristicas. El concepto emanado por el MEN plantea una serie de
caracteristicas que vale la pena analizar a continuacion:

e Son practicas concretas en tiempo y espacio determinados, con actividades

programas o proyectos verificables circunscritos al Proyecto Educativo

Institucional.

% COLOMBIA, Portal educativo del Ministerio de Educacién Nacional. Experiencia significativa [en linea]. [Consultado el
2014-09-04]. Disponible en Internet: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-197149.html . Las
negrillas pertenecen al texto original.
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e Surgen en el ambito educativo luego del analisis del contexto, la
priorizacion de necesidades y definicion del problema a solucionar.

e Fomentan el desarrollo cognitivo de los estudiantes por medio de
transformaciones en los procesos de ensefianza aprendizaje.

e Son innovadoras, autorreflexivas y criticas en la medida que
periddicamente se realiza un proceso de evaluacion y seguimiento con
miras a lograr el fortalecimiento y cumplimiento de los logros planteados.

e Estan fundamentadas tedricamente de forma tal que se establezca una
coherencia clara entre andlisis contextual, objetivos, metodologia, ejecucion
y evaluacion.

e Estan llamadas a generar impacto, a afectar positivamente a los miembros
de la comunidad escolar logrando aprendizajes significativos, fomento de
competencias y participacion activa de directivos, docentes, estudiantes y
padres de familia.

e Asi mismo, se convierten en punto de referencia para la posterior réplica o
aplicacion en otros contextos institucionales.

¢ Buscan mantenerse y consolidarse con el tiempo.

De esta manera se constituyen como précticas articuladas a un espacio, un tiempo
y un lugar determinado que pueden ser retroalimentadas y perfeccionadas
mediante su sistematizacion y divulgacion. Pero desafortunadamente es en ese
altimo aspecto en donde el profesional docente falla, ya que aunque realice todos
los formatos propios de su labor (planes de area y aula, preparadores, diarios de
campo, etc.) no escribe ni sistematiza el sinfin de experiencias que surgen a diario
en las instituciones educativas perdiéndose la oportunidad de enriquecimiento,

mejoramiento y transferencia a otros contextos educativos.
En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional se ha concentrado en el
estudio de las experiencias pedagodgicas significativas desde 1995 posterior al

surgimiento de la Ley General de Educacién. Entre 1999 y 2002 se produce un
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espacio de inactividad al respecto, trabajo que se retoma en 2003 como parte del
Plan Sectorial de Educacién 2002-2006 en donde se hace referenciacion al
aprendizaje de experiencias exitosas dentro de la politica publica de mejoramiento

de la calidad de educacion.

Se crea entonces el proyecto “Promocion de planes de mejoramiento y
aprendizaje de experiencias exitosas” que tiene como objetivo la formulacion de
planes de mejoramiento que incluyan nuevas estrategias pedagogicas que lleven
a los estudiantes a alcanzar mayores niveles de logro. A partir de este afio, las
experiencias pedagodgicas significativas son reconocidas y dadas a conocer en los

Foros Educativos Nacionales®®.

En este orden de ideas y atendiendo la notable dificultad que se presenta en
cuanto a mortalidad académica, repitencia y desercién en los estudiantes de sexto
grado, es pertinente analizar todas aquellas experiencias pedagogicas que son
significativas en la disminucién del fracaso escolar, que propenden por el
mejoramiento de la calidad educativa y atienden las necesidades contextuales de
los estudiantes en busca del descubrimiento y fomento de sus potencialidades

cognitivas, afectivas y sociales.

1.2.2 Atributos de las experiencias significativas. “Colombia Innova” fue el
primer banco de experiencias significativas reportadas por la comunidad al portal
Colombia Aprende. Actualmente, se realiza el acompafiamiento a estas
experiencias a través del micrositio de Experiencias Significativas “Las rutas del

saber hacer™’

en donde se pueden monitorear, sistematizar, evaluar,
retroalimentar y acompafar estas practicas pedagoégicas que fortalecen a diario la

labor educativa.

% COLOMBIA, Portal educativo del Ministerio de Educacién Nacional. Marco politico [en linea]. [Consultado el 2014-09-04].
Disponible en Internet: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-86889.html

" COLOMBIA, Portal educativo del Ministerio de Educacién Nacional. Las rutas del saber hacer [en linea]. [Consultado el
2014-09-04]. Disponible en Internet: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/articles-196395 html.html
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Para registrar una experiencia significativa en este micrositio, se deben atender las
orientaciones que se brindan al respecto. En la Tabla 1. Atributos de una
experiencia pedagégica significativa®®, se explican los criterios que se toman en
cuenta en las Rutas del saber hacer para evaluar el camino de significacion de
una experiencia. Este camino esta guiado por cinco etapas: existencia, registro,
evaluacion, publicacién y acompafiamiento con el fin de guiar a los autores de las
experiencias desde su creacion y constitucion, hasta su publicacién vy

reconocimiento.

El primero de estos atributos es la fundamentacion politica y teorica de la
experiencia. Esta relacionado con el soporte tedrico y cabida dentro del Proyecto
Educativo Institucional, los planes de mejoramiento y la fundamentacion teérico-

pedagdgica de la experiencia.

El segundo atributo es la pertinencia de la experiencia, es decir, la relacion que

existe entre ésta y las problematicas presentes en el contexto educativo.

La consistencia da cuenta de la relacion existente entre la fundamentacion, la
pertinencia y la metodologia utilizada en la experiencia. Esta metodologia debe
responder a cualquiera de las cuatro areas de gestibn escolar: directiva,
pedagogica y académica, administrativa y financiera, y comunitaria ademas de

describir las acciones que se llevaran a cabo para lograr las metas propuestas.

La madurez hace referencia al tiempo de desarrollo de la experiencia. Se calcula
gue en un plazo de dos afos en el contexto urbano y uno en el contexto rural se

pueden visualizar los resultados o cambios que genera una experiencia.

%8 COLOMBIA, Portal educativo del Ministerio de Educacién Nacional. Atributos de una experiencia significativa [en lineal].
[Consultado el 2014-09-04]. Disponible en Internet: http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-
87053.html
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Todo este proceso debe estar sujeto a unos criterios de evaluacion vy
seguimiento en donde se especifiquen los mecanismos utilizados en la
identificacion de fortalezas y oportunidades de mejoramiento en la ejecucion de la

experiencia.

Fruto de la planeacion, estas experiencias deben llevar al logro de los objetivos
propuestos y arrojar unos resultados evidenciables. Asi mismo, se pueden hallar
resultados inesperados que deben ser registrados de igual manera sefialando el

impacto ocasionado en las areas de gestion escolar.

Cuando una experiencia es satisfactoria y ha impactado positivamente una
comunidad, se debe pensar en divulgarla y compartirla en otros espacios en los
cuales también se pueda hacer aprovechamiento de ella. La transferencia tiene
que ver con la posibilidad de ajustar y adaptar dicha experiencia a otras
instituciones o realizar un intercambio de ideas entre pares para fortalecer

procesos de cambio y mejoramiento.

La sostenibilidad se refiere a los recursos humanos, fisicos, financieros,

tecnologicos y otras condiciones que se necesitan para sacar adelante el proyecto.

Un atributo muy importante es el de innovacion en el que se deben ver reflejadas
las acciones nuevas y concretas que generan cambio en el contexto y que afectan

de forma positiva las areas de gestion.
El dltimo atributo esta relacionado con el empoderamiento que deben tener todos
los miembros de la institucion con su experiencia pedagogica significativa o el

reconocimiento de ésta dentro de la comunidad educativa.

La propuesta pedagdgica que se establece con esta investigacion debe atender a

los atributos que plantea el Ministerio de Educacion Nacional para las experiencias
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significativas. Inicialmente la propuesta debe estar enmarcada dentro de la
fundamentacién, pertinencia, consistencia, evaluacibn y seguimiento,
sostenibilidad, innovacién y empoderamiento de los participantes en la prevencion
del fracaso escolar. Cabe aclarar que en cuanto al atributo “madurez”, se tuvieron
en cuenta las observaciones realizadas por los docentes participes de esta
investigacion. En el futuro se espera obtener resultados satisfactorios que
permitan hacer transferible esta experiencia a otras instituciones escolares de la

localidad o por qué no, lograr el reconocimiento de ésta en la ciudad.

Tabla 1. Atributos de una experiencia pedagégica significativa®®

Criterio Preguntas orientadoras para la revision de cada atributo
Tiene que ver con tres elementos:
v" Proyecto Educativo Institucional: articulacién que tiene la experiencia
con el PEI o sus homologos, como el PEC.
Pregunta objetivo: ¢ Como se enmarca la experiencia dentro del PElI,

PEC?
Fundamentacion v' Plan de Mejoramiento Institucional: articulacién que tiene la experiencia
(Base politica y tedrica de con el PMI.
la experiencia) Pregunta objetivo: ¢ Responde la experiencia a aspectos evaluados y

planteados para el PMI?
v"  Referente pedagdgico: soporte de la experiencia en una fundamentacion
pedagdgica.
Pregunta objetivo: ¢, Se encuentran elementos de soporte pedagdgico y tedrico
relacionados con la experiencia?
Se refiere a la relacion con el contexto en el cual se desarrolla la experiencia

Pertinencia (necesidades, problematicas, caracteristicas, recursos disponibles) y a la manera
(Respuesta de la en que dicha experiencia responde a esa situacion.

experiencia al contexto en

el cual se desarrolla) Pregunta objetivo: ¢,Con la experiencia, cual es el problema que se pretende

resolver con respecto a una necesidad detectada?

Tiene en cuenta las relaciones entre la fundamentacion, la pertinencia y la
metodologia de desarrollo de la experiencia.

Cabe mencionar que dentro de dicha metodologia se contemplan las acciones y
elementos articuladores desde las cuatro areas de la gestion escolar: (Gestidon
Directiva, Gestion Pedagdgica y Académica, Gestién Administrativa y Financiera

Consistencia ly Gestion de la Comunidad), aunque la experiencia se desarrolle dentro de un

(Coherencia entre la teoria [area especifica.

(fundamentacion), la v' Gestion directiva: direccionamiento estratégico, planeacién, sistemas de

pertinencia (relacién con el comunicacion y desarrollo del clima institucional.

contexto) y la metodologia) v' Gestién pedagdgica y académica: articulaciéon de grados, fortalecimiento
de competencias, métodos de ensefianza, investigacion, proyectos
transversales.

v' Gestion de la comunidad: participacion, prevencién, convivencia,
inclusién y permanencia.
v/ Gestidn administrativa y financiera: registro control, apoyo financiero y

% COLOMBIA, Portal educativo del Ministerio de Educacion Nacional. ¢ Qué atributos tiene una experiencia significativa?
[en linea]. [Consultado el 2014-09-04]. Disponible en Internet:
http://www.colombiaaprende.edu.co/html/docentes/1596/article-87053.html
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logistico, dotacién, servicios complementarios, recursos humanos.
Pregunta objetivo: ¢ De qué manera la metodologia de desarrollo de la
experiencia es coherente con su fundamentacion y su pertinencia?

Madurez
(Tiempo de desarrollo y
aprendizaje obtenido)

lAunque no se determina un periodo de ejecucion ideal, la experiencia debe tener
un desarrollo de por lo menos 2 afios (1 afio para IE rurales con distancia de
lacceso en tiempo mayor o igual a dos horas a la cabecera municipal mas
cercana).

Preguntas objetivos:

¢, La experiencia cuenta con un tiempo de evolucién de por lo menos dos afios?
(Condicién de distancia cabecera municipal)

¢, Se han hecho ajustes a la planeacion de la experiencia a partir del aprendizaje
obtenido en su desarrollo?

Evaluaciéon y seguimiento
(Mecanismos utilizados
para efectuar el
seguimiento de la ejecucion
de la experiencia, y para
analizar sus resultados)

Este criterio indaga sobre la metodologia utilizada para la realizacion de la
evaluacion y seguimiento a la experiencia: mecanismos de evaluacion,
periodicidad, vinculacién con redes de aprendizaje, trabajo conjunto con
entidades que apoyen el seguimiento, conocimiento del sistema de seguimiento y
lacompafiamiento a experiencias significativas del MEN, etc.

Pregunta objetivo: ¢ Con qué mecanismos continuos cuenta para efectuar
seguimiento a la ejecucion de la experiencia?

Resultados

(Resultados obtenidos con
respecto a los objetivos
propuestos)

Hace referencia al avance en el logro de los objetivos de la experiencia, avances
que deben ser evidenciables.

También tiene en cuenta los resultados surgidos sin haberlo esperado o
proyectado pero que marca un resultado positivo para la experiencia.

Preguntas objetivos:

¢, Se evidencian resultados de la experiencia (que aporten o no al cumplimiento de
sus objetivos)?

¢, Cual ha sido su impacto en las areas de gestion escolar?

Transferencia
(Intercambio con pares,
adopcion en otras
instituciones)

Trata de la comprension y desarrollo de la experiencia en otras instituciones
educativas, a través de procesos de socializacion y divulgacion de la misma.

Preguntas objetivos:

¢, Con qué mecanismos e instrumentos cuenta la experiencia para permitir a otras
instituciones ajustar y adaptarla?

¢, Ha sido retomada con resultados positivos en otras instituciones?

Sostenibilidad
(Recursos, apoyo de
actores internos y externos)

Tiene que ver con la capacidad institucional y de sus lideres para mantener,
fortalecer y consolidar la experiencia significativa durante el tiempo.

Pregunta objetivo: ¢ Qué condiciones politicas, técnicas, humanas, financieras y
tecnolégicas aseguran la continuidad de la experiencia?

Innovacion
(Cambio en las costumbres
institucionales)

Se orienta claramente a la transformacién de un quehacer en cualquier area de
gestion (directiva, pedagdgica y académica, administrativa y financiera,
comunitaria), utilizando elementos novedosos dentro de las circunstancias
propias de su contexto en particular (en el aula, en la institucion, en la
comunidad).

Pregunta objetivo: ¢ Qué acciones reflejan concretamente lo nuevo y producen el
cambio en la ejecucion tradicional del quehacer directivo, pedagégico y
lacadémico, administrativo y financiero, o comunitario?

Empoderamiento
(Apropiacion institucional de
la experiencia)

Se relaciona con la apropiacion de la experiencia significativa a nivel institucional,
y en tal sentido, el apoyo y reconocimiento dentro de la misma. Una experiencia
apropiada es una experiencia donde los actores de la comunidad educativa, los
directivos y los docentes trabajen respaldan y apoyan la experiencia, participando
en su ejecucion, evaluacién y en sus ajustes.

Preguntas objetivos:

¢ La experiencia es reconocida en la institucion?

¢, Cuantos docentes y qué porcentaje de las sedes la ejecutan?
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2. PROPUESTA PEDAGOGICA

2.1 DISENO METODOLOGICO

La presente investigacion es de corte cualitativo ya que pretende estudiar un
fendmeno social que se presenta en un contexto e intervenirlo a partir de las
experiencias vividas por sus actores. En este caso, la realidad investigada es el
fracaso escolar en estudiantes de grado sexto y su afectacion positiva a partir de
experiencias pedagodgicas implementadas por los docentes del Colegio Alfredo
Iriarte y se analiza a través de la mirada de los docentes, quienes perciben en los
escolares caracteristicas especificas que les sirven de herramienta para la
planeacién y ejecucidon de diversas estrategias para aplicar en el aula, y desde la
Optica de los estudiantes, con quienes se indag6é la autopercepcion del

desempeiio escolar.

De esta manera, esta investigacion se desarrolla dentro de un disefio de
Investigacion-Accion aplicada al contexto educativo ya que no solo se pretende
comprender una realidad determinada, sino que se busca conocer e interpretar
una practica social especifica, aprender de la experiencia propia de un grupo y
reconstruirla en busca de la solucién de una problematica®. Asi, entonces, la
problematica social es el fracaso escolar de estudiantes de sexto grado, la practica
social especifica son las experiencias pedagoégicas significativas implementadas
por los docentes y la solucién a esa problematica esta basada en la articulacion de
esas practicas especificas en una propuesta pedagogica que promueva la

disminucién del fracaso escolar.

Vale la pena aclarar que la propuesta que se presenta en esta investigacion parte

del andlisis de las condiciones contextuales que inciden en la problematica

% Martinez, Miguel. La investigacion cualitativa (sintesis conceptual) [en linea]. En: Revista IIPSI. 2006, vol.9 no.1,. p 136.
[Consultado el 2015-02-01]. Disponible en internet:
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bvrevistas/investigacion psicologia/v09 n1/pdf/a09v9nl.pdf
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(factores de riesgo y factores protectores de fracaso escolar) como medio para
enriquecer y aportar nuevos elementos a las experiencias pedagdgicas
estudiadas, esto quiere decir que la propuesta de intervencion tal como se piensa
desde este proyecto es un complemento a las propuestas exitosas generadas
gracias a la reflexion disciplinar en la institucién educativa. Este complemento ni
busca proponer disefios curriculares nuevos, ni cambios en la gestion de los
mismos, ni en la estructura académico-administrativa institucional, busca eso si,
una nueva mirada en torno a las practicas y a las formas de reflexionar y asumir el
papel del sujeto y su relacién en el entorno. Por esta razon la propuesta deviene
de la reflexion y propone talleres, encuentros y conversaciones entre los actores
de la comunidad educativa que permitan una operativizacion mas efectiva de las

experiencias que se han hecho y se analizaron para tal efecto.

Autores como Lewin, Elliot y Kemmis® coinciden en afirmar que la investigacion
accion es un proceso autoreflexivo que se desarrolla siguiendo una espiral de
ciclos de planificacion, accion, observacion y reflexibn de cada uno de esos
momentos para reiniciar nuevamente en busca de la mejora de las practicas
sociales de quienes participan en el proceso investigativo, en este caso, docentes
y estudiantes.

En este orden de ideas, la presente investigacion se realizd en cuatro fases a
saber: poblacién y diagnostico inicial, recoleccion de la informacién, formulacion e
implementacion de la propuesta pedagdgica de intervencién y evaluacion de la

intervencion realizada.

2.1.1 Fase |. Poblacion y diagnoéstico inicial. La primera fase de esta
investigacion o diagnaostico inicial se realizd teniendo en cuenta una de las

principales probleméaticas que aqueja al Colegio Distrital Alfredo Iriarte Jornada

' LEWIN, ELLIOT Y KEMMIS, Citados por NOCEDO DE LEON, Irma, et al. Metodologia de la investigacién educacional.
Segunda parte. Cuba: Editorial Pueblo y Educacion, 2001. p 80-91.
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Tarde lo cual motivé a tomar como poblacion objeto de estudio a los estudiantes y
docentes de grado sexto pertenecientes a esta institucién. A continuacion se

presenta una descripcion de la poblacion y del diagnostico inicial realizado.

Descripcion de la poblacion: El Colegio Alfredo Iriarte dispone de tres sedes: la
sede principal se encuentra ubicada en el barrio Chircales y en ella se concentran
estudiantes desde grado primero hasta grado undécimo, las otras dos sedes son
de educacién preescolar y basica primaria y se encuentran en los barrios Mirador
y La Merced. Esta institucion educativa pertenece a la Localidad (18) Rafael Uribe
Uribe en la ciudad de Bogota y su poblacién es mayoritariamente de estrados 1y
2.

La sede principal cuenta para el 2015 con 25 cursos en la jornada tarde: 9 de
primaria y 16 de bachillerato. De estos, cuatro cursos corresponden al grado
sexto, aproximadamente 160 estudiantes de los cuales 71 ingresaron por primera
vez a sexto grado y 89 son jovenes repitentes (13 de ellos repiten sexto por
tercera vez). Las edades de estos estudiantes oscilan entre los 10 y los 14 afios

como se indica en la Tabla 2.

Tabla 2. Tipificacion de estudiantes de grado sexto por edad

Edad No. De estudiantes
10 afos 6
11 afos 45
12 afos 57
13 afos 42
14 afos 10
Total 160

El cuerpo docente esta conformado por 32 profesores, dos coordinadoras, dos

orientadoras y una rectora, para un total de 37 educadores.
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Diagndstico inicial: Se realizé teniendo en cuenta las Actas de la Comisiones
de Evaluacién y Promocién® del Colegio Alfredo lIriarte, especificamente los
apartes denominados “Estadisticas generales de los resultados académicos vy
convivenciales” e “Informe evaluativo integral del grupo” (ver ejemplo de ellos en el
Anexo A. Muestra de instrumentos para el diagndéstico inicial). Adicionalmente, y
con el animo de indagar la perspectiva de los docentes frente al éxito o fracaso
escolar y conocer algunas particularidades de su labor pedagdgica, se aplicé a 12
docentes de Ciclo Il una encuesta® en linea que consta de 10 items de selecci6n
multiple organizados bajo dos categorias: éxito/fracaso escolar y labor pedagdgica
(ver Anexo B. Encuesta de diagndstico inicial: Sobre éxito/fracaso escolar). La
informacion resultante de estas dos fuentes (los apartes de las actas de las
comisiones y la encuesta) fue categorizada bajo la matriz de andlisis denominada
Diagnostico inicial (ver en Anexo A: A.2 Diagnostico inicial (Matriz de andlisis)),
posteriormente, se realizd un analisis descriptivo de esta informacion. Los

resultantes de este diagndstico se presentan en la introduccion.

2.1.2 Fase Il: Recoleccion de la informacion. Esta fase se realiz6 en dos
momentos a saber: andlisis del fendmeno del fracaso escolar y caracterizacion de
experiencias pedagodgicas significativas. Para ello se utilizaron los instrumentos
gue se explican a continuacion, los cuales fueron validados por expertas en el
campo educativo® bajo formatos que se presentan en el Anexo C. Carta de

presentacion y Anexo D. Validacion de experto.

En el primer momento de esta fase se da cumplimiento al primer objetivo
especifico de la investigacién: analizar el fendmeno del fracaso escolar en
estudiantes de sexto grado del colegio Alfredo lIriarte, para lo cual se disefido un

cuestionario denominado “Cuestionario de Autopercepciéon de Desempefio

62 Se tom6 en cuenta la informacion resultante de las Comisiones de Evaluacion y Promocion de los afios 2012 a 2014.

% Esta encuesta fue aprobada para su aplicacién por Coordinacién Académica de la institucién. La encuesta esta disponible
para visualizacién en Internet en el siguiente link: https://docs.google.com/forms/d/1-

mfGXPRz08DIwvbkTtPgFU7vcj65 8uorb9GhNPdIjg/prefill

® Experta A: Psicéloga, Master en investigacion en didactica, formacién y evaluacion educativa.

Experta B: Lic. En psicologia y pedagogia, Magister en educacién con mencion en curriculo y comunidad educativa.
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Escolar™®®

(ver Anexo E) con el objetivo de conocer la autopercepcion de los
educandos frente a su desempefio escolar e identificar los factores protectores y
de riesgo que intervienen en el éxito/fracaso escolar; este cuestionario consta de
35 items de seleccion mdltiple. Para la construccion y analisis de este instrumento
se tuvieron en cuenta siete categorias: autopercepcion de desempefio escolar,
factores de riesgo, desempefo en la institucién educativa, desempefio en clase,
habitos de estudio, contexto pedagdgico y apoyo familiar, todas ellas fueron
basadas en la revision tedrica realizada para esta investigacion. El Cuestionario de
Autopercepcion de Desempeiio Escolar se aplicé a 50 estudiantes seleccionados
asi: 25 repitentes de grado sexto y 25 distinguidos por su rendimiento académico y
convivencial sobresaliente en los grados sexto y séptimo. De los resultados
estadisticos de los cuestionarios se realiz6 un analisis descriptivo de acuerdo a las
categorias establecidas, de igual manera, se compararon las respuestas de los
estudiantes considerados sobresalientes con las de los estudiantes repitentes con

el &nimo de encontrar posibles indicadores conducentes al éxito o fracaso escolar.

Paralelamente se aplicé a 12 docentes de grado sexto una encuesta® (ver Anexo
F. Encuesta analisis del fracaso escolar) comprendida por 10 preguntas de
seleccion multiple que buscan identificar los principales factores de riesgo de
fracaso escolar en este grupo de educandos, conocer las estrategias empleadas
por los docentes para enfrentar estas probleméticas y establecer algunas pautas
de acciébn para potenciar los factores protectores que se encuentren. Las
categorias de analisis que se tuvieron en cuenta en esta encuesta son: factores de
riesgo de fracaso escolar, factores protectores de fracaso escolar y estrategias
pedagogicas. Al igual que con el instrumento anterior, se realiz6 un analisis
descriptivo de los resultados estadisticos de acuerdo a las categorias
establecidas.

% E| cuestionario esta disponible para visualizacién en Internet en el siguiente link:
https://docs.google.com/forms/d/138r4FjjUNyO3YYJIXv-q2VTXSmORMXKrGOXQMRq7UD8Q/prefill

®La encuesta esta disponible para visualizacidn en Internet en el siguiente link: https://docs.google.com/forms/d/1cRINvd-
hOv8M-0PgK8 eq6TvY-VExbMtb3jeBgRpz2w/prefill
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De estos dos instrumentos se realiz6 un comparativo de la informacién obtenida

de acuerdo a la matriz que se presenta en la Tabla 3% y teniendo en cuenta las

siguientes categorias: factores de riesgo, desempefio en la instituciéon educativa,

habitos de estudio, contexto pedagogico y apoyo familiar.

Tabla 3. Matriz comparativa: Cuestionario de autopercepcién escolar

y Encuesta Andlisis del fracaso escolar

CATEGORIA | CUESTIONARIO CRITERIO DE ENCUESTA CRITERIO DE
EVALUACION EVALUACION
ITEM Sl ANV | NO Sl NO Ns/Nr
Dificultades 0 75 25
8 visoauditivas
m Enfermedades 2 98 Enfermedades 0 83,3 16,7
o Alimentacion 92 8 Trastornos 16,7 58,3 25
al alimenticios
%) Dificultades de 24 76 Disfunciones 0 75 25
E.':J concentracion cerebrales
9 Depresion / 30 70 Trastornos 16,7 58,3 25
[8) preocupacion psiquidtricos
X Actividades 6 94 | Trabajo infantil 8,3 83 8,3
extraescolares
Asistencia 94 6 Inadaptacion 91,7 8,3
E 6 < Gusto por el 920 10 Bases cognitivas 83,3 16,7
292 estudio
= '5: Manual de 84 16
=5 S convivencia
('-})J =z a Indicaciones de 90 10 Desacato a la 100 0 0
LéJ 5 docentes autoridad
Evasion 18 82 Evasion de clase 100
o Estudio en casa 60 40 Habitos de estudio 100
[a) —
E Tareas diarias 86 14
@ Preparacién de 72 28
L evaluaciones
8 Presentaciéon de 88 12
0 tareas
E Investigacion 68 32
m . .
<< temas de interés
T Acceso a Internet 82 18 Acceso a Internet 25 58,3 16,7
o Material 56 44 0
g g pedagdgico
Hoo Tematicas 6 42 52 Desinterés por las 100 0 0
% 5‘ aburridas asignaturas
oY Entendimiento de | 66 32 2 Métodos de 16,7 66,7 16,7
explicaciones ensefanza

®7 Para la elaboracion de la matriz se tuvieron en cuenta las categorias de analisis similares en los instrumentos disefiados

para esta investigacion, por lo cual no se utilizé ninglin programa especifico en la categorizacion de | a informacion.
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Sistema de 70 28 2 Evaluacién 16,7 66,7 16,7
evaluacion

Atencion oportuna | 46 28 26

Dialogo familiar 66 24 10 Falta apoyo familiar 91,7 8,3 0

x Asistencia a 90 10 0

% reuniones

s Utiles en casa 90 10

E Revision de 60 32

g cuadernos

o) Acompafiamiento | 58 32 10

& estudio
Nivel cultural 58,3 25 16,7
parental

El segundo momento de esta fase de recoleccidon de informacién da cumplimiento
al segundo objetivo de la investigacion, el cual apunta a la caracterizacion de las
experiencias pedagogicas significativas en la disminucion del fracaso escolar y se
abordd por medio de una entrevista semiestructurada (ver Anexo G. Entrevista
Experiencias pedagdgicas significativas). Esta entrevista, cuyos propdsitos eran
lograr el reconocimiento de las experiencias significativas y establecer sus
atributos teniendo en cuenta los lineamientos dados por el Ministerio de Educacién
Nacional, se aplicé a cinco docentes (uno por cada area basica instituida en el
Colegio Alfredo Iriarte: sociales, integradas, humanidades, ciencias Yy
matematicas) que han empleado metodologias variadas para afrontar esta
problematica. Para facilitar el manejo de la informaciéon las experiencias fueron

codificadas alfabéticamente de la siguiente manera:

Experiencia A — Sociales (Ex. A): Experiencia aplicada en sociales ante la falta
de motivacién de los estudiantes por un tema especifico que encontraban distante

de sus conocimientos e intereses.

Experiencia B — Integradas (Ex. B): Experiencia implementada durante todo un
afio escolar en la asignatura de artes en la cual, por medio de las manualidades,
se buscé aumentar los niveles de motivacion estudiantil para lograr mejores

resultados en la materia.
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Experiencia C - Humanidades (Ex. C): Experiencia que se llevd a cabo durante
un afo lectivo en la materia de inglés, también ante la falta de motivacion de los
estudiantes por la asignatura, la falta de empefio en el logro de buenas

calificaciones y el interés propio de la docente.

Experiencia D — Ciencias (Ex. D): Experiencia implementada en biologia y que
surge ante la actitud negativa de los estudiantes hacia la docente luego de haber

durado un largo tiempo sin profesor.

Experiencia E — Mateméticas (Ex. E): Experiencia realizada con un tema
especifico de matematicas en la busqueda de una manera novedosa de ensefar

un concepto concreto.

Las entrevistas fueron transcritas y analizadas de acuerdo a las categorias que se
dispusieron para su construccién y analisis: Innovacion, madurez, fundamentacion,
evaluacion y seguimiento, sostenibilidad, pertinencia, resultados, empoderamiento
y transferencia. Para ello se utiliz6 una matriz de categorizacion como se muestra

en la Tabla 4. Caracterizacion experiencias pedagogicas significativas.

Tabla 4. Caracterizacion experiencias pedagogicas significativas

(Matriz de categorizacién).

ATRIBUTO Subcategoria DESCRIPCION
(Categoria) AREA | TEMA | MOTIVO
Innovacion Origen
Novedad
Madurez Tiempo
Fundamentacién Enfoque pedagdgico
Metodologia
Evaluacion y seguimiento | Criterios de evaluacion
Retroalimentacion
/sistematizacion
Sostenibilidad Recursos
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Pertinencia Exito

Resultados Disminucién del fracaso escolar
Empoderamiento Empoderamiento
Transferencia Transferencia

Caracteristicas experiencias
pedagégicas

Nuevo modelo

2.1.3 Fase lll: Formulacion e implementacion de la Propuesta Pedagogica de
Intervencion. La construccion y ejecucion de la propuesta pedagdgica de
intervencién denominada “Mejorando ando” (ver Anexo H) apunta al cumplimiento
del tercer objetivo de esta investigacion. Esta propuesta consta de seis talleres
gue se ejecutaron con los tres grupos de grado sexto que reportaron las mayores
dificultades académicas y convivenciales desde el inicio de afio lectivo, de tres

encuentros con docentes y un encuentro/taller con padres de familia.

La estrategia metodologica escogida para el desarrollo del trabajo con estudiantes
y padres de familia y/o cuidadores es el taller ya que éste posibilita la formacion
individual y colectiva por medio de la combinacion de la teoria y la practica en un
ambiente ludico, de reflexion, participacion e interaccion entre lider-participantes,
ademas, y para alcanzar los objetivos trazados, el taller debe involucrar de manera
activa a los asistentes, quienes se convierten en los principales actores y
beneficiarios de las actividades planteadas®. Los talleres que se presentan en la
propuesta estan estructurados con el objetivo u objetivos a alcanzar, descripcion
de las actividades a desarrollar, tiempo estimado, recursos utilizados, evaluacion y

resultados.

La formulacion de esta propuesta pedagdgica se bas6é en los resultados que

arrojaron el Cuestionario de autopercepcion de desempefio escolar y la Encuesta

®8 Universidad de Antioquia. Conceptos basicos de qué es un taller participativo, como organizarlo y dirigirlo. Cémo
evaluarlo [en linea]. Facultad de Ciencias Sociales y Humanas. Centro de Estudios de Opinion. CEO. [Consultado el 2015-
02-01]. Disponible en Internet:

http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/ceo/article/viewFile/1650/1302
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andlisis del fracaso escolar, los cuales permitieron obtener los factores protectores
y de riesgo de fracaso escolar gracias a la perspectiva que los docentes y los
estudiantes brindaron en relacion con la problematica estudiada; también se tuvo
en cuenta la caracterizacion y articulacion de las entrevistas sobre experiencias
pedagdgicas significativas la cual sirvi6 de base para conocer los atributos
constitutivos y condiciones afines en que se estaban efectuando dichas
experiencias. Con las actividades que aqui se proponen se busca aportar a ellas
elementos adicionales conducentes a lograr una mayor efectividad en la
disminucién del fracaso escolar, para ello se establecieron dos ejes centrales:
estrategias pedagogicas y factores protectores a potenciar.

El primer eje, estrategias pedagogicas, surge de acuerdo al interés de los
docentes por el conocimiento de algunas caracteristicas de sus estudiantes
(intereses escolares y estilos de aprendizaje) segun resultados de la encuesta
analisis del fracaso escolar. De igual manera, se buscé afianzar en habitos y
técnicas de estudio al detectarse deficiencias en este aspecto segun el
cuestionario de autopercepcion escolar y la encuesta a docentes en las categorias
factores de riesgo y estrategias pedagdgicas. Vale la pena aclarar que estas
tematicas se adoptaron también retomando las caracteristicas de una de las
experiencias pedagogicas significativas analizadas en esta investigacion (Ex. C),
la cual se basaba en el andlisis de los estilos de aprendizaje para lograr una

mayor participacion de los estudiantes en clase.

Para tener un acercamiento a los intereses escolares y académicos de los
estudiantes (ver Anexo H, Taller 1) se aplic6 un cuestionario de intereses
escolares en el que se indagaron aspectos como gusto por el estudio y asistencia
al colegio, preferencias académicas y de aprendizaje y facilidad de forma de
trabajo; de igual manera se realiz6 un conversatorio sobre las cualidades que

debia poseer el colegio ideal. La tematica de estilos de aprendizaje (ver Anexo H,
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Taller 2) se abordé mediante la aplicacién de un test de estilos de aprendizaje® en
donde se explicé a los estudiantes los atributos y aspectos a fortalecer segun cada
estilo, asi mismo se entregd a los docentes un listado de estrategias para trabajar

en clase de acuerdo al estilo de aprendizaje predominante en cada curso.

Finalmente, el trabajo realizado en cuanto a habitos y técnicas de estudio se
dividio en cuatro sesiones de trabajo que se llevaron a cabo tanto con estudiantes
como con padres o cuidadores. La primera de ellas fue un taller efectuado
conjuntamente entre padres/cuidadores e hijos (ver Anexo H, Taller 3) en el cual
se realiz6 una autoevaluacion de habitos de estudio y se brindaron estrategias a
padres/cuidadores y estudiantes para el fomento de habitos en casa. La segunda
sesion (ver Anexo H, Taller 4) se realizé con estudiantes y en ella se identificaron
las fallas sobre los indicadores estipulados en la evaluacion de habitos de estudio
y se explicaron algunas técnicas y fases a seguir para un 6ptimo aprovechamiento
escolar. En la tercera y cuarta sesion se trabajé sobre las principales debilidades
segun la autopercepcion de los estudiantes: atencion y memoria. El proceso
atencional se explic6 mediante un taller (ver Anexo H, Taller 5) que promovia la
ejercitacion de la escucha y el seguimiento de instrucciones. En cuanto a retenciéon
y memoria (ver Anexo H, Taller 6) se ofrecieron pautas para el mejoramiento de
dichos procesos de acuerdo a las caracteristicas individuales y al estilo de

aprendizaje predominante.

En el segundo eje, factores protectores a potenciar, se trabajé desde el fomento
de la autorregulacién, atendiendo las fortalezas que encontraron los educadores
en sus experiencias significativas las cuales destacan los autoprocesos como
facilitadores para el logro de las metas escolares; ademas se tuvo en cuenta que

la encuesta de anadlisis del fracaso escolar sefala al apoyo familiar, la

% E| test de estilos de aprendizaje que se utilizé se basé en la informacién y los test encontrados en los siguientes sitios
web y se adapté al contexto escolar de esta investigacion:

http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?ID=78032
http://www.orientacionandujar.es/2014/09/06/test-para-identificar-el-estilo-de-aprendizaje-vak/
http://emprendedores-estilosap.blogspot.com/2010/06/test-de-estilos-de-aprendizaje-modelo.html
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http://emprendedores-estilosap.blogspot.com/2010/06/test-de-estilos-de-aprendizaje-modelo.html

autodisciplina y autorregulacién con las obligaciones escolares como los
principales factores protectores de fracaso escolar. Por esta razon, y partiendo
también de la trascendencia que los mismos educandos le confieren al estudio, se
decidié enfatizar en el fortalecimiento de la autorregulacion de manera tal que
aspectos como la disciplina y la responsabilidad con los deberes escolares se
convirtieran en constitutivos de la funcion autorreguladora frente al propio

desemperio escolar.

El fortalecimiento de la autorregulacion se trabajé con los estudiantes por medio
de herramientas autoaplicables como el cuestionario de intereses escolares, el
test de estilos de aprendizaje, la autoevaluacion de habitos de estudio y la prueba
de atencién que permitieron que los estudiantes se cuestionaran sobre sus propios
procesos académicos Yy cognitivos y reconocieran sus potencialidades y
debilidades frente al desempefio escolar.

En este sentido, el trabajo con padres/cuidadores y docentes fue primordial
porque, como ya se mencionaba, son los adultos quienes deben propiciar
experiencias de aprendizaje autocontrolado en los educandos, y por tanto deben
ser acompafantes permanentes durante todo el proceso. Como se sefiald
anteriormente, con padres/cuidadores se realizd un taller en donde se brindaron
herramientas para el fomento de habitos de estudio en casa, ademas, se trabajo
de manera individual con los casos especiales de estudiantes que merecian

especial atencion por sus dificultades escolares.

Con docentes se realizaron dos reuniones tanto con el lider de ciclo como con los
directores de curso en donde se presentaron los hallazgos de la investigacion y se
brindaron estrategias para el trabajo con los estudiantes de acuerdo a las
caracteristicas grupales. La primera de ellas estuvo centrada en el andlisis de las
causas y consecuencias del fracaso escolar y los factores protectores y de riesgo

que se encontraron frente a esta problemética. En la segunda reunion se
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presentaron los resultados de los talleres de intereses escolares y académicos y
de estilos de aprendizaje, se dieron pautas para que los directores de curso
trabajaran con sus grupos, se brindaron herramientas para el trabajo en el aula de
acuerdo a la caracterizacion de estilos de aprendizaje y a los atributos de las
experiencias pedagodgicas significativas analizadas en esta investigacién (ver en
Anexo H, Reuniones con docentes).

2.1.4 Fase IV: Evaluaciéon de la Intervencion. Se realiz6 por medio de una
encuesta que permitia conocer la percepcion de los docentes frente a los avances
observados en los estudiantes de grado sexto, asi como las sugerencias y
aspectos por mejorar en el proceso de intervencion (Ver en Anexo H, Reunién con
docentes (lll)). De igual manera, se analizaron las estadisticas y el informe
evaluativo de las actas de la Comision de Evaluacion del segundo periodo lectivo
de 2015. Estos resultados se explican de manera detallada en el apartado que

sigue.

2.2 ANALISIS DE RESULTADOS

El analisis de resultados se presenta de acuerdo a los objetivos que se plantearon
en la presente investigacion, de manera que se especifican los hallazgos para
cada uno de ellos segun las técnicas o instrumentos que se utilizaron en la
recoleccion de informacion. Cabe recordar que el diagndstico inicial se presentd
en la introduccion y por lo tanto se empezara con el andlisis del fracaso escolar,
seguido de la caracterizacidbn de experiencias pedagogicas significativas y se
finalizard con el impacto y los hallazgos de la propuesta pedagdgica de

intervencion.

2.2.1 Andlisis del fracaso escolar. Como se menciond anteriormente, para

cumplir con el objetivo de analizar el fendmeno de fracaso escolar en estudiantes

66



de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte, se aplic6 un cuestionario de
autopercepcion de desempefio escolar a estudiantes y una encuesta a docentes.

Atendiendo a las categorias de analisis del cuestionario de autopercepcion de
desempefio escolar, en la categoria autopercepcion de desempefio escolar
(Ver Grafico 1. Autopercepcién de desempefio escolar), se encuentra que los
estudiantes consideran en mayor proporcion que su rendimiento académico es
regular: el 52% de los estudiantes distinguidos por su desempefio académico
sobresaliente se percibe de esta manera, mientras que el porcentaje restante y los

estudiantes repitentes asumen su rendimiento académico como aceptable.

En cuanto al comportamiento, las opiniones se encuentran bifurcadas entre
sobresaliente y aceptable o malo: los estudiantes destacados presentan una
autopercepcion positiva de su comportamiento en oposicion a los estudiantes
repitentes que consideran que su comportamiento no es el mejor. Respecto a las
relaciones interpersonales, los estudiantes aprecian como positivos los vinculos
tanto con sus comparferos como con los docentes, sin embargo, los estudiantes
repitentes consideran en mayor medida que la relacibn con sus compaferos es
sobresaliente, mientras que los estudiantes destacados tienen esta misma

apreciacion pero de la relacién con sus docentes.

Desde esta perspectiva se puede afirmar que la autopercepcién que tienen los
estudiantes de su desempefio escolar es positiva en cuanto a relaciones
interpersonales se refiere y realista en tanto que reconocen la existencia de
falencias en su desempefio académico y comportamental. Asi mismo, y aunque no
existen marcadas diferencias entre los estudiantes destacados y los repitentes, la
percepcion de los primeros esta direccionada al reconocimiento de sus logros
académicos y comportamentales y la de los segundos a la apreciacién de las

dificultades en esos campos.
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Grafico 1. Autopercepcion de desempefio escolar

AUTOPERCEPCION DE DESEMPENO ESCOLAR
<
g0 A 3 2
w - ° W Sobresaliente
2 60 - 2 .
E < Regular
Ll - <
2 40 - © o ) ® Malo
2 ~
20 -
<
0 o i ;
Rendimiento Comportamiento Relacién con Relacién con
académico compafieros docentes

En la categoria de andlisis denominada factores de riesgo (Ver Grafico 2.
Factores de riesgo (percepcion de estudiantes)) se encuentra que los estudiantes
manifiestan no tener impedimentos de salud’® que afecten el aprovechamiento de
sus estudios, asi como reconocen no realizar actividades extraescolares que les
impida cumplir con sus obligaciones como estudiantes. De igual manera, se
resalta que indican ingerir almuerzo antes de ingresar al colegio (en la grafica este
item se denomina alimentacién), esto es importante ya que la falta de alimentacion
adecuada se convierte en uno de los principales factores de riesgo que afecta

indiscutiblemente el desempefio escolar de los educandos.

Cabe resaltar también que el 24% de los estudiantes manifiesta tener dificultades
para concentrarse en clase, de ellos el 83% corresponde a estudiantes repitentes,
por lo cual este indicador se debe tener en cuenta como factor de riesgo. Por otra
parte, el 30% de los estudiantes manifiesta haber presentado algin episodio de
depresion o preocupacién y afirman haberse sentido afectados en su vida escolar
por este motivo; este porcentaje se da en igual proporcion tanto en estudiantes

destacados como en repitentes, lo cual determina que no es un indicador de

70 L . . . . P

Cabe aclarar que hasta el momento en la institucion no se tiene reporte de estudiantes diagnosticados con algun tipo de
enfermedad severa gque afecte su condicion fisica o mental, ni tampoco se tiene conocimiento de estudiantes que necesiten
atencion especial por enfermedad o ingesta de medicamentos formulados.
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fracaso escolar para esta poblacion, pero si es un factor de riesgo que se puede
incrementar y al que hay que estar atento para evitar que se presenten

problematicas tan serias como la conducta suicida.

Grafico 2. Factores de riesgo (percepcion de estudiantes)
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La percepcion que tienen los estudiantes de su desempefio en la institucion
educativa es positiva en cuanto a que reconocen su gusto por asistir al colegio y
por estudiar, una minima parte de los estudiantes responde negativamente a los
items anteriores, de igual manera y como se muestra en el Grafico 3. Desempefio
en la institucion educativa (percepcion de estudiantes), un alto porcentaje de los
escolares indica que no evade clase, atiende las normas del manual de
convivencia y sigue las indicaciones de los docentes, no obstante, esto esta en
contraposicion a la opinion de los educadores quienes no tienen la misma
percepcion y consideran que las faltas convivenciales son una de las mayores

problematicas de los estudiantes de grado sexto, como se explicara mas adelante.
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Gréfico 3. Desempefio en la institucion educativa (percepcion de estudiantes)
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En cuanto al desempefio en clase, mas del 90% de la poblacion estudiantil
reconoce cumplir con algunas de las obligaciones que se recomienda seguir en las
asignaturas (prestar atencion en clase, llevar cuadernos al dia, tomar apuntes y
tener los Utiles necesarios) tal y como se observa en el Gréafico 4. Desempefio en
clase (percepcion de estudiantes). Los estudiantes que manifiestan no atender
dichas indicaciones son todos repitentes. Es evidente que el mayor fallo se
encuentra en que los estudiantes no estan utilizando estrategias que les permita
recordar lo aprendido convirtiéndose esto en un indicador que aumenta los indices

de mortalidad académica y por ende de un posible fracaso escolar.

Gréfico 4. Desempefio en clase (percepcion de estudiantes)

DESEMPENO EN CLASE

100 92 94 - 92

mS|

ENO

PORCENTAIJE

40 A

20 A 8 6 4

Atencidn Apuntes y Cuadernos Utiles Estrategias de
tareas recordacién

70



Al indagar sobre hébitos de estudio, nuevamente los educandos demuestran
tener una percepcién positiva al respecto como se muestra en el Grafico 5.
Habitos de estudio (percepcion de estudiantes), no obstante, se pueden encontrar
algunas diferencias entre los estudiantes destacados y los repitentes. El 72% de
los estudiantes destacados indica seguir un horario de estudio en casa, mientras
que el 52% de los repitentes sefiala no cumplir con este item. En cuanto a la
realizacion de tareas y preparacion de evaluaciones, casi la totalidad de los
estudiantes destacados afirma cumplir con estas obligaciones, mientras que la
mitad de la poblacién repitente indica que no se prepara para las evaluaciones,
pero si realiza y presenta sus tareas. Mas del 80% de los estudiantes cuenta con
acceso a Internet u otras fuentes de consulta, sin embargo, son los destacados
guienes manifiestan en mayor proporcion investigar tematicas de interés. A pesar
de esta autopercepcion estudiantil, los docentes consideran que la falta de hébitos
de estudio es uno de los principales factores de riesgo de fracaso escolar como se

indicard mas adelante.

Grafico 5. Habitos de estudio (percepcion de estudiantes)
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Dentro de los elementos del contexto pedagdgico que pueden incidir en el
fracaso escolar (ver Grafico 6. Contexto pedagogico (percepcion de estudiantes)),
se resalta que los educandos afirman conocer el sistema de evaluacion y entender
las explicaciones de los docentes, aunque el 56% de los repitentes manifiesta

haber tenido dificultad en este ultimo item. De igual manera, mas de la mitad de
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los estudiantes considera que el colegio le brinda elementos necesarios para
facilitar su aprendizaje (material pedagdgico), sin embargo, el 44% cree que no
siempre se atiende este item. Por otra parte, y aunque un alto porcentaje de la
poblacidén encuentra que las tematicas que se ensefian en el colegio son amenas,
el 60% de los estudiantes repitentes manifiesta su desinterés hacia los topicos de
las diferentes asignaturas. Asi mismo, el 54% de los estudiantes sienten que no
son atendidos oportunamente ante las diversas dificultades que se pueden
presentar en la vida escolar. Se puede concluir entonces que el desinterés hacia
las asignaturas y el no sentirse atendido oportunamente por algin miembro de la
institucién, se convierten en los principales factores del contexto pedagoégico

alfredista que influyen en el fracaso escolar segun la percepcién de los escolares.

Gréfico 6. Contexto pedagogico (percepcion de estudiantes)
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Finalmente, los estudiantes perciben que si existe apoyo familiar en su proceso
escolar tal y como se observa en el Gréfico 7. Apoyo familiar (percepcion de
estudiantes), sin embargo se presentan algunas diferencias entre las opiniones de

los estudiantes destacados y los repitentes. El 80% de los estudiantes destacados
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considera que en su familia se abren espacios de dialogo y reflexion frente a sus
procesos pedagdgicos, mientras que esto mismo es percibido por apenas la mitad
de los repitentes. En cuanto a asistencia a reuniones y provision de utiles
escolares, tanto estudiantes repitentes como destacados consideran acertado el
apoyo de su familia. La revisién de cuadernos y acompafiamiento en el estudio, se
evidencia en mayor proporcién en los estudiantes destacados, por el contrario, los
estudiantes repitentes indican que en su familia no es constante este apoyo,
algunas veces se da, otras no: por ejemplo, el 56% de los repitentes indica que en
ocasiones o0 nunca ha estado acompafiado por su acudiente en la preparacion de
evaluaciones, en tanto que el 28% de los destacados tiene la misma opinion. Es
evidente entonces, que el apoyo que brinda el nucleo familiar al proceso escolar
de los educandos esta directamente relacionado con el éxito escolar que se

espera o se refleja en los estudiantes.

Grafico 7. Apoyo familiar (percepcion de estudiantes)
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Por su parte, dentro de los factores de riesgo que encuentran los docentes y que
inciden en fracaso escolar se descubren algunas de las principales problematicas

mencionadas en la revision tedrica (dificultad convivencial, mortalidad académica,
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repitencia e inadaptacion escolar) segun se observa en el Grafico 8. Principales
problematicas de grado sexto (percepcion de docentes).

Grafico 8. Principales problematicas de grado sexto (percepcion de docentes)
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En primer lugar, y como se mencionaba anteriormente, se encuentra la dificultad
convivencial. En este item se agrupan factores como las dificultades de
adaptacion a las normas institucionales, el desacato a la autoridad, la evasion de
clase y otras situaciones que pueden alterar la convivencia arménica en la
institucion. Estos factores también estan directamente relacionados con las demas
problematicas percibidas por los docentes. Por ejemplo, la continua evasion de
clase’ lleva a que un estudiante se pierda las explicaciones brindadas por los
profesores, no sepa qué trabajos debe presentar y consecuentemente no alcance
los requerimientos propios de las asignaturas y si estas no son recuperadas a

tiempo desencadenaran la pérdida del afio escolar.

Ahora bien, la mortalidad académica’? se evidencia en la cantidad de asignaturas
que pierde un alto porcentaje de estudiantes de grado sexto; de igual manera, el

71 . i . . o
Cabe preguntar las razones por las cuales a pesar de la satisfaccion frente a algunas asignaturas, el nivel de evasion de

clase es significativo, en este caso podrian lanzarse diferentes hipétesis frente este fenémeno, pero trascenderian los

objetivos de la presente investigacion.

72 La problematica de mortalidad académica es tan amplia que lleva a que un estudiante pueda perder desde una

asignatura hasta 11 0 12. Las areas que presentan mayores indices de pérdida escolar son artes, tecnologia y ética segun
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hecho de que el 55% de los estudiantes de este grado en 2015 sea repitente, da
muestra de lo preocupante del fenébmeno del fracaso escolar. La falta de habitos
de estudio y las bases cognitivas poco solidas se convierten en factores de riesgo

gue confirman estas problematicas.

A su vez, la inadaptacion escolar es develada por los estudiantes cuando sefalan
como aburridas algunas de las tematicas que se ensefian en el colegio yendo en
contraposicion de sus intereses personales. Esto también es percibido por los
docentes como factor de riesgo al advertir el desinterés de los estudiantes por las

asignaturas.

Grafico 9. Factores de riesgo (percepcion de docentes)
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gue como se explico anteriormente no es altamente percibido por los estudiantes,

estadisticas de julio de 2015 de coordinacién académica de la institucién. El principal motivo que lleva a los estudiantes a
perder esas asignaturas es la impuntualidad en la presentacién de tareas y trabajos (no los entregan a tiempo o no
presentan trabajos durante todo el periodo), segun indican los mismos estudiantes y los profesores.
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pero si se refleja en diferencias entre el desempefio de escolares destacados y
repitentes. A esto se suma que los docentes consideran que el nivel cultural de los
padres no es favorable para el desarrollo cognitivo de sus hijos ya que algunos de

ellos no culminaron sus estudios y unos pocos son analfabetas.

Cabe resaltar que el fracaso escolar no es interpretado por los docentes como
fruto de enfermedades o afecciones fisicas, trastornos psiquiatricos, alimenticios,
0 por trabajo infantil. Esta misma apreciacion es compartida con los estudiantes
quienes sefialaron no presentar ninguna de estas problematicas. Los factores de
riesgo se pueden apreciar mejor en el Grafico 9. Factores de riesgo (percepcion

de docentes).

Gréfico 10. Factores protectores de fracaso escolar (percepcion de docentes)
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Los factores protectores de fracaso escolar que denotan los docentes y que se
pueden observar en el Grafico 10. Factores protectores de fracaso escolar
(percepcion de docentes), se hallan principalmente en las caracteristicas que se
resaltan en los educandos de grado sexto tales como el dinamismo, la curiosidad y

la creatividad. Asi mismo reconocen que el apoyo familiar, la autodisciplina y
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autorregulacion con las obligaciones escolares y la adquisicion de habitos de
estudio por parte de los estudiantes considerados destacados se convierten en
factores que promueven el éxito escolar. Por esta razon, consideran que al
potenciar aspectos como la disciplina, la responsabilidad y la motivacion por las
actividades escolares y extracurriculares se estara favoreciendo el desempefio

escolar y se obtendran resultados positivos para el afrontamiento del fracaso

escolar.
Grafico 11. Estrategias pedagdgicas
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Respecto a esta problematica, los docentes han utilizado diferentes estrategias
pedagdgicas, es asi como el didlogo con escolares que presentan dificultades, la
busqueda de metodologias que motiven a los educandos, la utilizacion de formas
diversas de evaluacién o la implementacion de manuales de clase, se han

convertido en acciones que a diario emprenden los educadores, quienes
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consideran que la institucion ha ofrecido programas de apoyo escolar y cuenta con
el personal docente cualificado para dicho fin. No obstante, los profesores
manifiestan su interés por el conocimiento de aspectos tales como los intereses
escolares y académicos de los estudiantes, sus estilos de aprendizaje y sus
expectativas o proyecto de vida. De igual manera, indican que el fortalecimiento de
hébitos y técnicas de estudio y la formulacion de un proyecto de vida coadyuvaran
en la disminucion de los indices de fracaso escolar (Ver Gréafico 11. Estrategias

pedagogicas).

2.2.2 Caracterizacion de experiencias pedagoégicas significativas. La
caracterizacion de experiencias pedagodgicas significativas se realizé con base en
las entrevistas realizadas a cinco docentes de la institucion (uno por cada area
bésica instaurada en el Colegio Alfredo Iriarte) y las categorias de analisis
establecidas para dicho fin fueron los atributos estipulados por el Ministerio de
Educacion Nacional para las experiencias significativas lo cual permitié una visiéon
mas detallada de los principales elementos constitutivos en dichas practicas. A

continuacion se presentan los resultantes en cada una de las categorias.

Innovacion: en esta categoria se encuentra que cada experiencia se valié de
estrategias variadas para lograr que los estudiantes desarrollaran diferentes
clases de competencias, desde cognitivas hasta comportamentales. La Ex. A, por
ejemplo, quiso desarrollar la competencia de la escritura fomentando la creatividad
y la participacion de los estudiantes en clase. La Ex. B utilizo el trabajo manual
como medio para aumentar los niveles de atencién y motivacion en los
estudiantes. La Ex. C analiz6 los estilos de aprendizaje de cada educando lo cual
llevd a cambiar el modelo tradicional de aprendizaje por uno que implicara
movimiento y mayor participacion del estudiante en clase. Por su parte, la Ex D.
logré que por medio del autocuestionamiento los estudiantes encontraran solucion

a los problemas que se venian presentando al interior del aula. Y finalmente, con
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la Ex. E se llegd a la definicion de un concepto por medio de la manipulacién de un

objeto.

Madurez: el tiempo que utilizaron los docentes en sus experiencias es variado, y
va desde un mes, un periodo escolar o hasta un afio. Sin embargo, los docentes
afirman que para que una experiencia sea considerada como significativa debe ser
empleada por lo menos durante un periodo escolar, siendo lo ideal poderla hacer

extensiva por mas tiempo.

Fundamentacion: los enfoques pedagoégicos en los cuales los docentes basaron
sus experiencias son diversos, no obstante, todos ellos concuerdan en que el
estudiante debe ser participe en su proceso educativo y el docente un facilitador
de dichos procesos. Es asi como el constructivismo, el aprendizaje significativo, el
aprendizaje para la comprension y el modelo contemporaneo se convierten en los
favoritos de los docentes alfredistas.

Hay que mencionar ademas que las metodologias de trabajo, aunque son
variadas y corresponden a cada asignatura o situacion especifica, centran sus
esfuerzos en hacer de la autonomia un elemento que cobra gran importancia en el

logro de las competencias que se desean potenciar en los estudiantes.

Evaluacion y seguimiento: en cuanto a la evaluacion que utilizan los docentes
como forma de comprobacion de los avances cognitivos y/o comportamentales
que llevan a cabo los estudiantes, se encuentra que las guias de autoevaluacion,
coevaluacién y rubricas son las preferidas. Es de destacar que el aspecto
comportamental y el respeto hacia si mismo, los compafieros y la clase en general
es vista como un valor fundamental en el modelo evaluativo, ya que la formacion
integral para la vida se convierte en uno de los principios institucionales.

Respecto a la evaluacion y/o seguimiento de las experiencias en si mismas, se
encuentra que no han sido ni sistematizadas ni retroalimentadas por pares. La Ex.

C indica que todos los registros de su experiencia reposan en sus planes de clase,
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pero no han sido oficialmente sistematizados; la autoevaluacién que los docentes
han realizado a su propio trabajo es la Unica valoracién que hasta el momento han

empleado.

Sostenibilidad: los recursos que los docentes han empleado en sus experiencias
van desde los humanos (docentes y estudiantes) hasta los fisicos como el aula de
clase, y los materiales que varian de acuerdo a cada estrategia particular

(rabricas, fotocopias, textos guia, materiales especificos, videos, etc.).

Pertinencia: los profesores consideran que sus experiencias fueron pertinentes y
exitosas en tanto que lograron la consecucion de los resultados esperados y la
solucion de una problematica particular advertida. Es de esta forma que el logro de
los conceptos, el aumento de la motivacion, interés y participacion del estudiante
en clase, la disminucién de la evasion, el mejoramiento del clima escolar y la
obtencion de resultados académicos satisfactorios son los principales indicadores
de disminucién de fracaso escolar que han hecho considerar dichas experiencias

como significativas.

Resultados: los docentes encuentran que sus experiencias contribuyeron a la
disminucién del fracaso escolar en cuanto se lograron resultados satisfactorios
gue apuntan al logro de sus objetivos. Se puede afirmar esto de acuerdo al
incremento de la motivacion por parte de los estudiantes reflejado en el aumento
de la participacion en clase, el deseo de superacion en otras asignaturas, el
reconocimiento de sus debilidades y posterior plan de mejora, el cambio de actitud

hacia las clases y el mejoramiento de los resultados académicos.

Empoderamiento: a pesar de considerar sus experiencias como significativas, los
docentes no se han apropiado de ellas y no las han compartido ampliamente.
Algunos de ellos sefialan que las han comentado en reuniones de area o de ciclo

pero no ha tenido mayor trascendencia. Solamente la Exp. D indica que la ha
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empleado durante mucho tiempo y la compartido con sus compafieros de
instituciones anteriores, en donde si se ha implementado en otras asignaturas.
Este atributo, al igual que el de evaluacién y seguimiento, se convierte en una
debilidad de las experiencias ya que si no se comparten y se hacen publicas se
esta perdiendo la posibilidad de reconocimiento y enriquecimiento de la labor
docente, a su vez, se esta privando a otros docentes de la posibilidad de conocer
nuevas experiencias que quiza pueden ayudar en la solucion de problematicas

similares que se estén presentando.

Transferencia: pese a que los docentes no se han empoderado de sus
experiencias compartiéndolas con sus colegas, si consideran que cada una de
ellas es transferible y aplicable a otras areas o grados, mediante proyectos
trasversales que involucren al cuerpo docente y administrativo o haciendo algunas

reformas a la estructura curricular institucional.

Al indagar sobre las caracteristicas que debe tener una experiencia pedagogica
para ser significativa, los profesores indican que ésta debe ser innovadora,
motivante y evidenciable, es decir, que se perciban los cambios o resultados que
se pretenden lograr. Respecto a los agentes que en ella intervienen opinan que en
este tipo de experiencias los estudiantes se convierten en el eje central, sujetos
activos, criticos y participes de sus procesos; los docentes por su parte, deben
perder el miedo al cambio e implementar diferentes estrategias que permitan
obtener mayores logros en el aula y conocer a sus estudiantes en cuanto a sus
intereses y necesidades escolares para de esta manera convertirse en
facilitadores y acomparantes de estos procesos; a los directivos les corresponde
garantizar los espacios y los recursos para asegurar la efectividad de dichas
experiencias. Acerca del componente pedagdgico, los maestros proponen que se
deben realizar algunos ajustes a los planes de aula y formas de evaluacion de
manera tal que el proceso cobre mayor significacion que el resultado, claro esta

que sin olvidar los estandares establecidos por el MEN; y en relacién con la
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madurez de la experiencia, los profesores indican que debe tener por lo menos un

periodo escolar de duracion para ser considerada como significativa.

Finalmente, los docentes indican que la implementacion de un modelo que apunte
a la reduccion de los indicadores de fracaso escolar es posible mediante el trabajo
en equipo y el replanteamiento de algunos componentes pedagoégicos como el
perfil del estudiante, las competencias que se pretenden desarrollar, el enfoque
metodoldgico y los criterios de evaluacion. Para esto se deben aumentar las
jornadas pedagdgicas y los encuentros docentes que permitan el dialogo y la
reflexion de esta y otras problematicas que aquejan a la institucion.

En conclusion, aunque cada docente desde su experiencia ha implementado
diferentes estrategias que le permiten abordar las probleméticas que encuentra
diariamente en las aulas escolares, es necesario realizar mayor difusion de estas,
efectuar dialogos de saberes que las enriquezcan y fortalezcan de manera que se

conviertan en herramientas categoricas en la disminucion del fracaso escolar.

2.2.3 Propuesta de intervencion. Para establecer los alcances de la propuesta
de intervencion se realizé una encuesta que permitié conocer la percepcion de los
docentes frente a los avances observados en los estudiantes de grado sexto y se
analizaron los resultados de la Comision de Evaluacién del segundo periodo
lectivo de 2015. De igual manera, con cada taller realizado con los estudiantes se
determinaron importantes aspectos que enriquecieron la propuesta y coadyuvaron

en el propdsito de la misma.

Frente a las principales problematicas y los factores de riesgo detectados en el
grado se presentd un cambio moderado en cuanto a la dificultad convivencial que
se evidenciaba ya que los docentes reportaron que aspectos como la evasion de
clase, el desacato a la autoridad o la desadaptacién a las normas se han visto

gratamente disminuidos. El trabajo realizado en cuanto a habitos de estudio ha
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llevado a que poco a poco los estudiantes aumenten su interés por las
asignaturas, no obstante, los indices de mortalidad académica continlan siendo
muy elevados. La problematica que menor cambio evidencio fue la falta de apoyo
familiar, aspecto que los docentes consideran esencial para el mejoramiento de

las dificultades escolares que presentan los estudiantes.

En conclusion, durante el tiempo de implementacion de los talleres se
vislumbraron cambios positivos reflejados en la disminucion de problematicas
como la dificultad convivencial y la inadaptacion escolar que permitieron mejorar
significativamente el clima al interior de los cursos. Esto ha facilitado abrir el
camino para el mejoramiento académico, sin embargo, y pese a que aun no se
han logrado cambios significativos en ello, si se continla el reforzamiento de
hébitos de estudio y el autoreconocimiento de procesos escolares se proyectan
mejoras en este aspecto. Respecto a las actividades especificas con los

estudiantes se lograron los siguientes resultados:

Taller intereses escolares. Frente a este taller se obtuvieron datos que
permitieron conocer que al 97% de los estudiantes les gusta asistir al colegio y
aunque el 7% afirma que no le gusta estudiar, reconoce la importancia que éste
tiene para su vida futura ya que le permitira continuar con una carrera profesional
o desempefarse en un buen trabajo. Asi mismo se logré un consolidado de las
materias y clases favoritas y de menor preferencia, asi como un acercamiento a

los estilos de trabajo y aprendizaje.

En cuanto al conversatorio sobre las caracteristicas del colegio ideal cabe resaltar
que, aunque los estudiantes manifiestan que les gustaria un poco mas de
flexibilizacion frente a normas de disciplina, buscan espacios en los que se les dé
la oportunidad de potenciar sus habilidades y en los que se practiquen y vivencien

valores como el respeto y la seguridad.
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Estilos de aprendizaje. En relacion al estilo de aprendizaje predominante en las
aulas se obtuvo que los estudiantes indican que se les facilita mas aprender un
topico cuando el docente explica magistralmente que cuando realizan una guia o
un taller, no obstante, su preferencia de trabajo esta encaminada a la realizacion
de actividades en grupo sobre las actividades individuales. Esto estd en total
concordancia con la edad cronoldgica en la que se encuentran los escolares de
grado sexto, en donde el compartir con los amigos sobresale como uno de los
principales elementos del desarrollo psicosocial. En cuanto a la recepcion
sensorial (visual, auditivo, kinestésico) se encontré que el 48% de los estudiantes
sefiala el canal auditivo como su sistema de representacidbn predominante,
mientras que el 34% indicé el canal visual como su favorito y el 18% se inclind por

el kinestésico.

Habitos de estudio. El trabajo realizado en la autoevaluacion de hébitos de
estudio apunt6 al reconocimiento de aciertos y falencias frente a ocho aspectos
basicos relacionados con esta tematica: el lugar, el tiempo, la lectura, la atencion,
la memoria, el método, la clase y las evaluaciones o exadmenes. Los estudiantes y
sus familias reconocen que existen fallas en cuanto a que en casa no se esta
dedicando el tiempo suficiente para realizar repaso de las tematicas vistas y no se
esta realizando una preparacion adecuada para los examenes. Por su parte los
estudiantes reconocen que existen factores distractores tanto en casa como en el
salon de clase que les impiden lograr la atencién requerida, ademas, no se estan
siguiendo patrones adecuados para asegurar la comprension lectora y no se
emplean métodos eficientes de estudio que permitan lograr mayor recordacion de
las tematicas, es decir, existen fallas en cuanto a los procesos atencionales y de

organizacion y retencion de informacion.
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3. CONCLUSIONES

El fenbmeno del fracaso escolar en el grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte fue

analizado desde la perspectiva de los estudiantes y de los docentes encontrando

que se reconoce la existencia de dificultades académicas y convivenciales que

afectan el desempefio escolar. De alli se derivaron factores de riesgo y factores

protectores concernientes a esta problematica como se describe a continuacion:

El fracaso escolar en la institucion no es considerado por docentes ni
estudiantes resultado de enfermedades o afecciones fisicas, trastornos
alimenticios, trabajo infantil o actividades extracurriculares, por lo tanto,
estos se descartan como factores de riesgo para esta poblacion.

Dentro de los principales factores de riesgo se encuentran: dificultades de
concentracion, escasa utilizacion de estrategias de recordacién de las
diferentes tematicas estudiadas, desinterés hacia las asignaturas,
episodios de depresion o preocupacion presentados por los escolares, falta
de atencion oportuna ante las dificultades manifestadas por los educandos
y probleméticas convivenciales materializadas en la desadaptacion a las
normas de la institucion, evasion de clase y desacato a la autoridad.

Los principales factores protectores hallados fueron: satisfaccion y gusto
por el estudio y asistencia al colegio, autopercepcion positiva de los
estudiantes en cuanto a las relaciones interpersonales con pares y
docentes, reconocimiento de cualidades a los estudiantes por parte de los
docentes, autorregulacién con las obligaciones escolares y utilizacion de
estrategias pedagodgicas para enfrentar la problematica del fracaso escolar.
El apoyo familiar es considerado como factor protector cuando se evidencia
acompafniamiento en el cumplimiento de los deberes escolares y cuando se
establecen de manera permanente dialogo y reflexion sobre los procesos
pedagogicos entre la familia y la escuela. En el caso contrario, es decir,

cuando no se percibe apoyo de padres o cuidadores en los procesos
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educativos de los estudiantes y cuando hay poca comunicacion familia-
escuela, se estipula como factor de riesgo.

De igual manera, los habitos de estudio se establecen como factor protector
cuando se perciben en los estudiantes o como factor de riesgo cuando se

evidencia ausencia de ellos.

Se estudiaron cinco experiencias pedagogicas implementadas por docentes del

Colegio Alfredo Iriarte que fueron consideradas pertinentes y significativas porque

atendieron una problematica particular advertida en la institucion y lograron la

disminucién de por lo menos un indicador de fracaso escolar en estudiantes de

grado sexto gracias a la utilizacién de estrategias diversas para el desarrollo de

competencias cognitivas y comportamentales. De la caracterizacion de estas

experiencias se obtuvo que:

Para que una experiencia pedagdgica sea considerada como significativa
debe ser innovadora, motivante, evidenciable y ejecutada durante por lo
menos un periodo escolar.

En las experiencias pedagodgicas significativas los roles tradicionales del
proceso educativo se transforman: el estudiante se convierte en eje central
y sujeto activo de su proceso y el docente debe lograr el conocimiento de
sus estudiantes para convertirse en facilitador de dichos procesos y
potenciar la autonomia de los educandos.

Las guias de autoevaluacién, coevaluacién y rubricas, asi como la
retroalimentacion positiva del progreso por parte de los docentes se
constituyeron como el método empleado para el desarrollo de la
autorregulacion de procesos escolares. De igual manera la valoracion
actitudinal y comportamental se establecieron como ejes fundamentales en
las experiencias significativas estudiadas.

Los docentes reconocen la importancia que han tenido sus experiencias y
consideran que son transferibles a otras areas o proyectos transversales,

sin embargo, ha faltado mayor difusion de ellas ya que no han sido
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sistematizadas ni retroalimentadas por pares o expertos, perdiendo la
posibilidad de ser enriquecidas y ampliadas a otros contextos.

De las experiencias estudiadas se lograron extraer elementos
metodoldgicos y evaluativos que fueron base para el disefio e
implementacion de una propuesta de intervencion que afectara la

problematica del fracaso escolar.

El andlisis del fendbmeno del fracaso escolar y el estudio y articulacion de

experiencias pedagogicas significativas sirvieron como base para la formulacion e

implementacion de una propuesta pedagogica que contribuyera en la disminucion

de esta problematica como se indica:

Cumpliendo con lo esperado, el grupo de estudiantes que se organizé a
propésito segun su edad y homogeneidad (escolares de 10 y 11 afios),
durante el afio lectivo ha logrado un desempefio escolar mas satisfactorio
reflejado en la obtencibn de mejores resultados académicos (menor
mortalidad académica) y reducidas dificultades convivenciales en
comparacion con los otros tres grupos de grado sexto.

Los estudiantes con quienes se ha implementado la propuesta pedagdgica
de intervencion han logrado el reconocimiento de fortalezas y falencias en
su desempefio escolar a partir del autocuestionamiento y el fomento de
estrategias de autorregulacién que se convierten en elementos esenciales
en la valoracion y formacion de seres humanos.

Los docentes han percibido un cambio moderado en cuanto a la reduccién
de dificultades convivenciales como evasion de clase, desacato a la
autoridad y desadaptacion a las normas institucionales que han permitido el
mejoramiento del clima al interior de los cursos logrando una convivencia
mas armonica.

Se hace necesario continuar con el trabajo de fomento y mejoramiento de
habitos de estudio con el fin de lograr la obtencion de mejores resultados

académicos.
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4. RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta que las experiencias pedagodgicas significativas no han
sido lo suficientemente difundidas y retroalimentadas, se sugiere aumentar
el nimero de jornadas pedagdgicas institucionales que tengan como ejes
centrales el didlogo de saberes y la reflexion sobre las probleméaticas que

aguejan el contexto escolar.

Los docentes participes en esta investigacion sefalan pertinente realizar
ajustes a los planes de aula y a los métodos de evaluacion de manera tal
que el proceso cobre mayor importancia sobre el resultado. De igual
manera, el replanteamiento del perfil del estudiante, las competencias a
desarrollar, los criterios de evaluacién y el enfoque metodolégico son
elementos del componente pedagdgico institucional que conviene analizar
si se quiere implementar un modelo que apunte a la reduccion de

indicadores de fracaso escolar.

Otra estrategia para intervenir esta problematica es el fortalecimiento del
trabajo en equipo por medio de las reuniones de docentes de ciclo y del
didlogo permanente con padres de familia y cuidadores en donde se pueda
realizar seguimiento y atencion oportuna a las problematicas detectadas y a
los casos reportados como criticos.

La actualizacion pedagdgica constante y la implementacion de estrategias
didacticas que incentiven la motivacion y el compromiso académico de los
estudiantes es una labor a la que se invita a los docentes interesados en
promover el mejoramiento del desempefio escolar de los educandos de

todos los niveles.
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En los nuevos paradigmas educativos se ha repensado el sentido de lo
humano y se ha planteado la necesidad de que el hombre reflexione sobre
si mismo, sus actuaciones y fortalezas asi como sus debilidades y
amenazas y la forma como enfrentarlas y superarlas sanamente. Por esto,
se recomienda tener presente que en los procesos pedagoégicos se debe
trabajar en el aspecto humano e incluir metodologias que favorezcan la
autoreflexion sobre los procesos que se desarrollan en los diferentes
ambientes escolares para descubrir fortalezas y dificultades y de esta forma

trabajar sobre ellas.
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ANEXOS

ANEXO A. MUESTRA DE INSTRUMENTOS PARA EL DIAGNOSTICO INICIAL

A.1. APARTES DE LAS ACTAS DE LAS COMISIONES DE EVALUACION Y
PROMOCION

o Estadisticas generales de los resultados académicos y convivenciales.
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A.2 DIAGNOSTICO INICIAL (MATRIZ DE ANALISIS)

Grado de mayor
incidencia en la
problemética
detectada

Categoria

Resultantes

Resultante de las
estadisticas de las
Comisiones y de
la pregunta 3 de la
encuesta de
diagnéstico

Fortalezas conducentes a
éxito escolar

Resultante de las fortalezas
del informe evaluativo de las
Comisiones y la pregunta 1

de la encuesta de
diagnastico.
Dificultades conducentes a | Resultante de los aspectos
fracaso escolar por mejorar del informe

evaluativo de las Comisiones
y las preguntas 2 y 4 de la
encuesta de diagnostico.

Estrategias de prevencion
utilizadas

Resultante de las acciones
de mejoramiento del informe
evaluativo de las Comisiones
y las preguntas 5, 7, 8,9y 10
de la encuesta de
diagnéstico.
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ANEXO B. ENCUESTA DE DIAGNOSTICO INICIAL: SOBRE EXITO/FRACASO
ESCOLAR

Sobre éxito/fracaso escolar

Esta encuesta se disefld con el animo de gt ' de la vida escolar de la i
ifredi Por favor, responda las preguntas de rdo a la percepcion que usted tiens como docente
de esta Institucién.

* Requived

1. Exito escolar *
¢ Que aspectos llevan a un estudiame & éxito escolar?
Mark anly one oval
() Inteligencia
() Guia del docente
() Apoyo familiar
(") Atencién en clase

2. Fracaso Escolar *

¢ 0Oue problematicas considerns usted que pueden conducir al fracaso escolar?
Mark only one oval.

(7| Bsja capacidad intelectual
() Trastomos neurcldgicos
() Trastomos emoclonales
._:_’". Falta de apoyo familiar
(H"l Falta de habites de estudo

3. Incidencia *

LEn cudl grado considera usted se presenta la mayor problemalics de fracaso escolar?
Check all that apply.

£
E‘O

t

0

ooooo

FEEER

eno
imo
écimo

o

4. Indicadores *

Segun Jo experimentado en 1a Institucion, ;cusl de los sigulentes indicadores es1d relacionado en
mayos proporcion con el fracaso escolar?

Mark only one oval.

() Bajo Rendimiento Académico
() Repitencia

() Ausentismo

() Evasién

) Abandono/desercién

. ) Otro

5. Prevencién *

¢ Qué condiciones se deben implementar en I2 Institucion para aumentar los indices de axito
escolar?

Check all that apply.

| 7 Mayor compromiso docente

| | Mayor acompanamiento famiiar

| Mayor compromiso por parte di estudiante
|7 Mayor implicacién por pante de las directivas
[ ] other:
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De la labor docente

6. Modelo pedagoégico *
¢ Cual modeio pedagogico sigus en sus classs?

Mark cnly one oval.
() Tradicional
() Constructivista
1_—:) Critico social
() Experencial
() Conductista

|_'_:’| Other:

7. Preparacion *
¢Cual es & principal 1actor que tiene en cuenta en |a preparacidn de sus clases?

Check all thet apply.
| | Duagnostico inicial
| | Uneamientos cumiculares

| ] Necesktades de! contexto
[ Intereses de los estudiantes

[ ] other:

8. Dificultad de un estudiante *
Cuando un estudiania presenta dificultad &n su matena usted:

Check &l that apply.

| | Le enwia trabajo adicional para Ia casa

| | Le explica nuevamente la tematica y se asegura que entendid

| | Loignora y continia el tema can ta mayoria del grupo que ya entendid
| | Le asigna un companero de clase para que le explique

9. Relacién docente-estudiante *
Para que los procesos pedagigicos funcionen acertadamente, ia refacion docente-esiudiante debe

ser.
Mark only one oval.

() Venticai: el docente es 1a autoridad y el estudiante debe hacer todo lo que se le indique
() El docente debe escuchar y atender las necesidades de los estudiantes, sin perder la
autoridad

t._';] El docente debe preocuparse solamente por los Intereses y las necesidades de los
estudiantes

() Eldocente debe hacsr todo ko necesario para asegurar que el estudiante se sienta
satisfecho en sus clases

|j';_| El estudiante debe conflar en los docentes y ver en ellos a Sus amigos

() Other

10. Evaluacion *
LA qué aspecto le da mayor iImportancia en la valoracién final de un tema?

Mark only one oval.

() Solamente &l proceso
.;fj Solamente &l resultado
(") Ala combinacion de proceso y resultado
() Aldesempeno durante la clase

() Alass tareas y trabsjos propuestos

neps Mdocs. googie.comiormes A -mIGPR I0EDIwvER TIPGF UTWriBS_Buort@GNPag/ringorm
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ANEXO C. CARTA DE PRESENTACION

Bogota, febrero de 2015

Sefior: i
EXPERTO EN EDUCACION
Ciudad.

Cordial Saludo:

Como ya es conocido por usted, actualmente me encuentro cursando una Maestria en Educacion
con énfasis en Psicologia Educativa en la Universidad Libre. Parte de ese proceso es el desarrollo
de una investigacion que en mi caso he denominado Experiencias Pedagogicas Significativas
que inciden en la disminucién del Fracaso Escolar con la cual busco formular una propuesta
pedagdégica que promueva la disminucion del fracaso escolar de estudiantes de sexto grado a
partir del analisis contextual y la revisiébn de experiencias pedagdgicas significativas implementadas
por docentes del Colegio Alfredo Iriarte IED.

Un aspecto fundamental en el desarrollo de esta investigacion es la aplicacion de algunos
instrumentos que me permitirdn recolectar la informacion necesaria para la formulacién de dicha
propuesta, por esta razon, y teniendo en cuenta su experticia en el campo educativo, le solicito por
favor revise los instrumentos denominados “Cuestionario de Autopercepcion de Desempefio
Escolar (para estudiantes)”, “Encuesta Analisis de Fracaso Escolar (para docentes)” y “Entrevista
Experiencias Pedagdgicas Significativas (para docentes)” como parte del proceso de validacion de

experto que se debe realizar en este caso.

En los formatos anexos encontrara la caracterizacién de cada uno de los instrumentos y la forma
en la cual solicito se validen.

Agradezco inmensamente su colaboracién y quedo presta a las observaciones que me pueda
realizar al respecto.

Atentamente;

Laura Milena Diaz Santamaria
Maestrante en Educacién
Universidad Libre
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ANEXO D. VALIDACION DE EXPERTO

VALIDACION DE INSTRUMENTOS

A continuacion se presentan tres instrumentos que seran fundamentales en el desarrollo de la investigacion
Experiencias Pedagogicas Significativas que inciden en la disminucion del Fracaso Escolar: “Cuestionario de

” “*

Autopercepcion de Desempefio Escolar (para estudiantes)”, “Encuesta Analisis de Fracaso Escolar (para docentes)”
y “Entrevista Experiencias Pedagdgicas Significativas (para docentes)”. Solicito por favor se evalue cada uno de los
items teniendo en cuenta su redaccion, claridad y pertinencia para con la investigacion marcando con una “X” en la
casilla correspondiente si el item es aceptado o rechazado y/o haciendo una observacion si asi se amerita. Al final
del cuadro, y si lo considera pertinente, realizar una observacion general del instrumento y escribir el nombre del
evaluador y la fecha de evaluacion.

CUESTIONARIO DE AUTOPERCEPCION DE DESEMPENO ESCOLAR

Objetivos

e Conocer la autopercepcién que tienen los educandos frente a su desempefio escolar.
¢ Identificar los factores protectores y de riesgo que intervienen en el éxito/fracaso
escolar.

Poblacién objetivo

Estudiantes de grado sexto y séptimo del Colegio Alfredo Iriarte IED.

Estructura El Cuestionario de Autopercepcion de Desempefio Escolar estd conformado por 35 items de
seleccién mdltiple con Unica respuesta con los cuales se aprecia la percepcion que tienen los
estudiantes de su propio desempefio escolar en siete categorias: Autopercepcién de
desempefio escolar, Factores de riesgo de fracaso escolar, Desempefio en el colegio,
Desempefio en clase, Habitos de estudio, Contexto pedagdégico y Apoyo familiar.

Autopercepcion de desempefio escolar
Criterio de evaluacién Seleccion mdltiple con Unica respuesta.
Nominal de desemperio: Sobresaliente, Regular, Malo.
item Aceptado Rechazado Observacion

1. Considero que mi Rendimiento Académico en general es

2. Considero que mi comportamiento en general es

3. Mi relacién con mis compafieros es

4. Mi relacion con los docentes es
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Factores de riesgo

Criterio de evaluacion

Nominal dicotémica Sl o NO

Seleccion mdaltiple con Unica respuesta.

item

Aceptado Rechazado

Observacion

Padezco alguna enfermedad que me impida dar lo mejor
de mi en el estudio

o

Desayuno y almuerzo antes de venir al colegio

Se me dificulta concentrarme en mis actividades
escolares

He tenido algun episodio de depresion, tristeza profunda
0 preocupacion que me impida atender a clase

Realizo alguna actividad extraescolar (trabajo, otros
estudios) que me impida cumplir con mis
responsabilidades escolares

Desempeiio en el colegio

Criterio de evaluacioén

Nominal dicotémica Sl o NO

Seleccion mdaltiple con Unica respuesta.

item

Aceptado Rechazado

Observacion

10.

Me gusta asistir al colegio

11.

Me gusta estudiar

12.

Cumplo con las normas del manual de convivencia
(puntualidad, uniforme, deberes, derechos...)

13.

Acato las normas e indicaciones que dan los docentes

14.

Evado clase o inasisto al colegio con frecuencia

Desempefio en clase

Criterio de evaluacioén

Nominal dicotémica Sl o NO

Seleccién mdltiple con Unica respuesta.

item

Aceptado Rechazado

Observacioén

15.

Presto atencién en clase

16.

Tomo apuntes en clase y copio las tareas

17.

Llevo mis cuadernos en forma organizada

18.

Cuento con los dUtiles necesarios para realizar mis
actividades en clase y en casa
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19. Utilizo alguna manera para recordar lo aprendido | | |
Habitos de estudio
Criterio de evaluacién Seleccion mdaltiple con Unica respuesta.
Nominal dicotomica SI o NO
item Aceptado Rechazado Observacion
20. Tengo un horario fijo de estudio en casa
21. Realizo diariamente las tareas que me dejan en clase
22. Estudio a conciencia para las evaluaciones
23. Presento a tiempo los trabajos y tareas que me dejan en
clase
24. Investigo por mi cuenta los temas que son de mi interés
25. Se me facilita acceder a internet o consultar las tareas e
investigaciones que me dejan
Contexto pedagdégico
Criterio de evaluacién Seleccion mdaltiple con Unica respuesta.
Frecuencia: Siempre, Algunas veces, Nunca
item Aceptado Rechazado Observacion
26.El colegio me ofrece los elementos necesarios para
facilitar mi aprendizaje
27.Considero aburridos los temas que ensefian en el colegio
28. Entiendo las explicaciones que dan los docentes en
clase
29. Entiendo la manera en la que evalian mi aprendizaje
30. Si tengo alguna dificultad académica, social o familiar soy
atendido de manera oportuna por algin miembro de la
institucion
Apoyo familiar
Criterio de evaluacién Seleccion mdaltiple con Unica respuesta.
Frecuencia: Siempre, Algunas veces, Nunca
item Aceptado Rechazado Observacion
31. Mi familia me apoya en mis estudios
32. Mi acudiente asiste a reuniones de padres y entregas de

boletines
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33.Mi acudiente asiste al colegio para averiguar por mi
desempefio escolar (comportamiento, notas)

34.Mi acudiente me revisa los cuadernos, apuntes y/o
trabajo en clase

35. Mi acudiente me ayuda con tareas y/o trabajos escolares

Observaciones generales del instrumento

Evaluador:

Fecha:

Encuesta Analisis de Fracaso Escolar

Objetivos e |dentificar los principales factores de riesgo en la aparicién del Fracaso Escolar de
estudiantes de sexto grado del Colegio Alfredo Iriarte IED.

e Conocer las estrategias empleadas por los docentes para afrontar estas
problematicas.

e Establecer pautas de accién para potenciar factores protectores de esta problematica.

Poblacién objetivo Docentes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte IED.

Estructura La Encuesta Andlisis de Fracaso Escolar estd conformada por 10 preguntas de seleccion multiple con
Unica respuesta que permitirdn analizar el fenémeno del fracaso escolar desde la visién de los
docentes en tres categorias: Factores de riesgo de fracaso escolar, Estrategias pedagdgicas y fracaso
escolar y Factores protectores de fracaso escolar.

Factores de riesgo de fracaso escolar

Criterio de evaluacion Seleccién miltiple con Unica respuesta.

item Aceptado Rechazado Observacién

2. Las problematicas que presentan los estudiantes de grado sexto
son mayoritariamente de tipo:

a. Académico

b. Convivencial

c. Familiar

d. Social

e. Otra. ¢Cual?

3. Cual de las siguientes dificultades se evidencia mas en grado
sexto:
a. Pérdida reiterada de asignaturas (mortalidad
académica)
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Repitencia
Desercion escolar
Inmadurez escolar
Oftra. ¢,Cual?

caoo

Criterio de evaluacion Seleccién multiple con Unica respuesta para cada item de este punto.
Nominal Si/ No/ Ns,Nr

5. Segln su conocimiento, el bajo desempefio escolar de los
estudiantes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte se debe a:

¢ Dificultades de visén y audicion.

o Enfermedades cardiacas, renales, epilepsia u otras.

e Trastornos alimenticios como desnutricion, anorexia o
bulimia.

e Lesiones o disfunciones cerebrales.

Poca posibilidad de acceso a medios tecnolégicos como

internet.

e Bajo nivel cultural de los padres.
e Trabajo infantil.
¢ Falta de habitos y técnicas de estudio.
e Poco interés hacia los contenidos curriculares especificos

de las asignaturas.
e Bases cognitivas poco solidas. Falta de conocimientos

basicos para el nivel.
e Métodos de ensefianza indadecuados.
e Métodos de evaluacion poco eficaces.
¢ Dificultades de adaptaciéon de las normas institucionales.
e Depresion, ideacion suicida.
e Ausentismo, evasion de clase.
¢ Falta de acato a la autoridad escolar y familiar.
e Falta de apoyo familiar.

Factores protectores de fracaso escolar
Criterio de evaluacion Seleccién mdltiple con Unica respuesta.
Item Aceptado Rechazado Observacién

1. Qué aspectos positivos resalta en los estudiantes de grado
sexto:
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a. Responsabilidad
b. Dinamismo

c. Curiosidad

d. Creatividad

e. Oftro. ¢Cual?

4. La razén por la cual algunos estudiantes de grado sexto no
presentan estas problematicas es que:

a. Tienen habitos adecuados de estudio

b. Cuentan con apoyo familiar

c. Son disciplinados con sus quehaceres escolares

d. Llegan a bachillerato con los conocimientos indicados

para el nivel
e. Otra. ¢Cual?

10. Qué aspectos cree se deben potenciar en los estudiantes de
grado sexto para favorecer su éxito escolar.
a. Motivacion

b. Disciplina

c. Caracter

d. Responsabilidad
Otro. ¢ Cual?

Estrategias pedagdgicas

Criterio de evaluacion

Seleccién multiple con Unica respuesta.

6. Qué acciones emprende usted como docente para enfrentar
esas problematicas:
a. Realiza un diagndstico inicial del curso
b. Emplea metodologias atractivas para los estudiantes
c. Dialoga con los estudiantes que siente mas
desmotivados para conocer las causas de su
dificultad
d. Utiliza formas de evaluacion diferentes a la tradicional
(papel y lapiz)
e. Otra. ¢Cual?

7. Qué condiciones ofrece la institucion para favorecer el éxito
escolar de los estudiantes de grado sexto:
a. Instalaciones locativas agradables
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Herramientas tecnoldgicas
Cuerpo docente capacitado

coo

e. Otra. ¢Cual?

Programas o tutorias de apoyo escolar

8. Qué aspecto de los estudiantes de grado sexto le gustaria
conocer para afrontar estas probleméticas:

Estilos de aprendizaje

o

b. Clase de inteligencia predominante
c. Intereses escolares/académicos
d

. Procesos cognitivos béasicos
e. Oftro. ¢Cual?

9. Qué topicos considera se deberian t
de grado sexto:
a. Habitos y técnicas de estudio
b. Refuerzo escolar
c. Autoestima
d. Proyecto de vida
e. Conocimiento del sistema de

rabajar con los estudiantes

evaluacioén

Observaciones generales del instrum

ento

Evaluador:

Fecha:

Entrevista Experiencias Pedagdgicas Significativas

Objetivos

e Reconocer las experiencias pedagdgicas significativas implementadas por los
docentes del Colegio Alfredo Iriarte en la disminucion del fracaso escolar.
e Especificar los atributos de dichas experiencias pedagdgicas significativas.

Poblacion objetivo

Docentes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte IED.

Estructura

La Entrevista Experiencias Pedagodgicas Significativas esta conformada por 13 preguntas
abiertas que permitiran conocer las caracteristicas y atributos de las experiencias
implementadas por docentes del Colegio Alfredo Iriarte que han sido significativas en la
disminucion y/o prevencion del fracaso escolar. En ella se tienen en cuenta nueve
categorias: Innovacién, Madurez, Fundamentacion, Evaluacion y seguimiento,
Sostenibilidad, Pertinencia, Resultados, Empoderamiento y Transferencia.
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Criterio de evaluacién

| Pregunta abierta y posterior categorizacion de la informacion.

Innovacién
item Aceptado Rechazado Observacion
1. ¢ Ha tenido alguna experiencia pedagogica que considere
haya sido significativa en la disminucion del fracaso escolar
de estudiantes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte?
2. ¢En qué area empled esa estrategia?
Madurez
item Aceptado Rechazado Observacion
3. ¢Durante cuanto tiempo aplic6 o ha aplicado esa
estrategia pedagogica?
Fundamentacion
item Aceptado Rechazado Observacion
4. ¢ En cudl enfoque pedagdgico baso su experiencia?
5. ¢ Qué metodologia utiliz6?
Evaluacién y seguimiento
item Aceptado Rechazado Observacion
6. ¢ Cuales fueron los criterios de evaluacion que utilizé en
Su experiencia?
Sostenibilidad
item Aceptado Rechazado Observacion
7. ¢Qué recursos fueron necesarios en su experiencia
pedagdgica?
Pertinencia
item Aceptado Rechazado Observacion
8. ¢ Por qué considera que esa experiencia fue exitosa?
Resultados
item Aceptado Rechazado Observacion

9. ¢De qué forma cree usted que esa experiencia contribuyé
a la disminucion del fracaso escolar de estudiantes de grado

sexto?
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Empoderamiento

item Aceptado Rechazado Observacion
10. ¢Ha compartido esa experiencia con colegas de esta u
otras instituciones escolares?
Transferencia
item Aceptado Rechazado Observacion

11. ¢Considera que esa experiencia es transferible a otras
areas o aplicable en otros grados o instituciones?

12. ¢Qué caracteristicas cree debe tener una experiencia
para ser significativa en la disminucién del fracaso escolar?

13. ¢Cree usted que es posible implementar un nuevo
modelo que caracterice al Colegio Alfredo Iriarte en la lucha
contra la disminucion del fracaso escolar de estudiantes de
grado sexto?

Observaciones generales del instrumento

Evaluador:

Fecha:
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ANEXO E. CUESTIONARIO DE AUTOPERCEPCION DE DESEMPENO
ESCOLAR

CUESTIONARIO DE AUTOPERCEPCION DE DESEMPENO ESCOLAR
(PARA ESTUDIANTES)

INFORMACION GENERAL

Grado Estudiante repitente Género Edad

[ 7 Si | No Femenino Masculino

A continuacion se presenta un cuestionario que permitird conocer la percepcion que tienes de tu
desempeiio escolar. Por favor sefiala con una “X™ la opcién que consideres apropiada para tu caso.
Ten en cuenta que no existen respuestas buenas ni malas.

Selecciona la opcion que consideres apropiada

item Sobresaliente | Regular Malo

Mi rendimiento académico generalmente es

l.
2. Mi comportamiento generalmente es
3. Mi relacién con mis compafieros es
4. M relacién con los docentes es
Marca S| o NO seqin sea tu caso
item SI [ NO
5. Padezco alguna enfermedad que me impida lograr el maxmo desempefio

académico

6. Almuerzo antes de venir al colegio

7. Se me dificulta concentrarme en mis actividades escolares

&. He tenido algin episodio de depresidn, tristeza profunda o preocupacion
que me impida prestar atencidn en clase

9. Realizo alquna actividad extraescolar (trabajo, otros estudios) que me impida
cumplir con mis responsabilidades escolares

0.  Me gusta asistir al colegio

I'l.  Me gusta estudiar

2. Conozco y respeto el manual de convivencia (deberes y derechos)

3. Comprendo las indicaciones u observaciones que me brindan los

docentes
4. Evado clase o me ausento del colegio frecuentemente
5. Presto atencién en clase
6. Tomo apuntes en clase y copio las tareas
7. Llevo mis cuadernos en forma organizada
8. Cuento con los Utiles necesarios para realizar mis actividades en clase
9. Utilizo alguna estrateqgia para recordar lo aprendido
20.  Tengo un horario fijo de estudio en casa
21. Realzo diariamente las tareas que me dejan en clase

22. Preparo mis evaluaciones realizando un repaso previo




23. Presento a tiempo los trabajos y tareas que me proponen en clase

24. Investigo por mi cuenta los temas gue son de interés propio

25. Tengo acceso a Internet o a algin otro medio para consultar las tareas e
investigaciones que me dejan en clase

Selecciona la opcion que consideres apropiada

ltem Siempre Algunas Nurica
Veces

26. El colegio ofrece los elementos necesarios para

facilitar mi aprendizaje
27.  Considero aburridos los temas qgue ensefian en el

colegio
28. Entiendo las explicaciones que dan los docentes

en clase
29. Entiendo la manera en la gue evalian mi aprendizaje

30. S tengo alguna dificultad académica, social o
famliar soy atendido de manera oportuna por algin
miembro de la mstitucion

31.  En m famla existe el tiempo o espacio para
dialogar sobre los logros académicos alcanzados y las
oportunidades de mejoramento de mi desempefio

escolar

32. M acudiente demuestra interés por mi desempefio
escolar y asiste a reuniones de padres, entregas de
boletines

33. M acudiente proporciona los Utiles que requiero
para desarrollar de manera oportuna las actividades
escolares

34. M acudiente revisa los cuadernos, apuntes y/o
trabajo gue realizo en clase

35. M acudiente orienta el desarrollo de mis trabajos
escolares vy la preparacion de evalvaciones

GRACIAS POR TU COLABORACION!!!
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ANEXO F. ENCUESTA FRACASO ESCOLAR

ENCUESTA ANALISIS DEL FRACASO ESCOLAR

A continuacion encontrarq 10 items que buscan conocer su percepcion sobre el
fracaso escolar en estudiantes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte. Por favor
seleccione la opciébn que considere apropiada de acuerdo a su experiencia

docente.

1. El principal aspecto positivo que resalta en los estudiantes de grado sexto

es:

® oo op

2. Las

P

Responsabilidad
Dinamismo
Curiosidad
Creatividad
Otro. ¢,Cual?

roblematicas que presentan los estudiantes de grado sexto son

mayoritariamente de tipo:

a.

b.

C.

d.

e.

3. Cudl de las siguientes dificultades evidencia con mayor frecuencia en grado
sexto:

a.

e.

4. La razon por la cual algunos estudiantes de grado sexto no presentan las
anteriores problematicas es que:

a.

®oo0 o

Académico
Convivencial
Familiar
Social

Otra. ¢ Cual?

Pérdida reiterada de asignaturas (mortalidad académica)

b. Repitencia
C.
d. Inadaptaciéon escolar (discrepancia entre intereses y motivacion

Desercion escolar

escolar)
Otra. ¢ Cual?

Tienen habitos adecuados de estudio y los conocimientos requeridos
para el nivel

Cuentan con apoyo familiar

Son disciplinados con sus quehaceres escolares

Tienen capacidades cognitivas sobresalientes y/o excepcionales.
Otra. ¢, Cual?
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Marque Sl o NO segun considere.

5. Segun su conocimiento, el bajo desempefio escolar de los estudiantes de

grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte se debe a:

item

Sl

NO

Ns/Nr

Dificultades de visén y audicion.

Enfermedades cardiacas, renales, epilepsia u otras.

Trastornos alimenticios como desnutricién, anorexia 0
bulimia.

Lesiones o disfunciones cerebrales.

Poca posibilidad de acceso a medios tecnolégicos como
internet.

Bajo nivel cultural de los padres.

Trabajo infantil.

Falta de habitos y técnicas de estudio.

Poco interés hacia los contenidos curriculares especificos
de las asignaturas.

Bases cognitivas poco solidas. Falta de conocimientos
bésicos para el nivel.

Métodos de ensefianza indadecuados.

Métodos de evaluacion poco eficaces.

Dificultades de adaptacion a las normas institucionales.

item

Sl

NO

Ns/Nr

Trastornos psiquiatricos, depresion o ideacion suicida.

Ausentismo, evasion de clase.

Falta de acato a la autoridad escolar y familiar.

Falta de apoyo familiar.

Seleccione la opcion que considere apropiada.

6. Qué acciones emprende usted como docente para enfrentar las

problematicas que presenta grado sexto
a. Realiza un diagndstico inicial del curso

b. Emplea metodologias motivantes para los estudiantes

c. Dialoga con los estudiantes que siente mas desmotivados para

conocer las causas de su dificultad

d. Utiliza formas de evaluacién diferentes a la tradicional (papel y lapiz)

e. Otra. ¢Cual?

7. Cual es la mayor fortaleza que tiene la institucién para favorecer el éxito

escolar de los estudiantes de grado sexto:
a. Instalaciones locativas agradables
b. Herramientas tecnologicas
c. Cuerpo docente capacitado
d. Programas o tutorias de apoyo escolar
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e.
Qué aspecto de los estudiantes de grado sexto le gustaria conocer para

Otra. ¢, Cual?

afrontar las problematicas que evidencian:

a.

o

C.
d.
e.
Cudl seria la tematica mas importante para trabajar con los estudiantes de

Sus estilos de aprendizaje

La clase de inteligencia predominante
Sus intereses escolares/académicos
Su proyecto de vida

Otro. ¢ Cual?

grado sexto:

a.

o

C.
d.
e.

Habitos y técnicas de estudio

Refuerzo escolar

Autoestima

Proyecto de vida

Conocimiento del sistema de evaluacion

10.Qué aspecto cree se debe potenciar en los estudiantes de grado sexto para
favorecer su éxito escolar.

a.

®oo0 o

Motivacion
Disciplina
Caracter
Responsabilidad
Otro. ¢ Cual?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO G. ENTREVISTA EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS SIGNIFICATIVAS

ENTREVISTA EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS SIGNIFICATIVAS
(PARA DOCENTES)

A continuacién encontrara una serie de preguntas que permitirAn conocer y
reconocer los principales aspectos y atributos de experiencias pedagogicas
significativas en la disminucion del fracaso escolar de estudiantes de grado sexto.
Por favor conteste de acuerdo a su experiencia

1.

©OoNOhWDN

¢Ha tenido alguna experiencia pedagogica que considere haya sido
significativa en la disminucion del fracaso escolar de estudiantes de grado
sexto del Colegio Alfredo Iriarte? ¢ Qué dio origen a dicha experiencia?

¢En qué area empled esa estrategia?

¢, Qué aspectos novedosos presentd esa experiencia?

¢, Durante cuanto tiempo aplicé o ha aplicado esa estrategia pedagdgica?

¢ En cudl enfoque pedagodgico basoé su experiencia?

¢, Qué metodologia utilizo?

¢,Cuales fueron los criterios de evaluacion que utilizé en su experiencia?

¢, Su experiencia ha sido evaluada, retroalimentada y sistematizada?

. ¢ Qué recursos fueron necesarios en su experiencia pedagdgica?

10 ¢Por qué considera que esa experiencia fue exitosa?
11.¢De qué forma cree usted que esa experiencia contribuy6 a la disminucion

del fracaso escolar de estudiantes de grado sexto?

12.¢;Ha compartido esa experiencia con colegas de esta u otras instituciones

escolares?

13.¢Considera que esa experiencia es transferible a otras areas o aplicable en

otros grados o instituciones?

14.:Qué caracteristicas cree debe tener una experiencia para ser significativa

en la disminucién del fracaso escolar?

15.¢Cree usted que es posible implementar un nuevo modelo que caracterice

al Colegio Alfredo Iriarte en la reduccion de indicadores de fracaso escolar
de estudiantes de grado sexto a partir de experiencias pedagogicas
significativas?
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ANEXO H. PROPUESTA PEDAGOGICA DE INTERVENCION
“MEJORANDO ANDO”

PRESENTACION Y PERTINENCIA

La propuesta de pedagdgica de intervencion “Mejorando ando” surge a partir de
la preocupacién por los altos indices de mortalidad académica, repitencia y
desercion que se presentan con frecuencia en los estudiantes de grado sexto del
Colegio Alfredo Iriarte y de las diversas estrategias que utilizan los docentes de

esta institucion para lograr una transformacion de esas realidades.

En 2012, por ejemplo, se decidi6 experimentar conformando un curso de
estudiantes repitentes de grado sexto, experiencia que no fue provechosa debido
a la falta de implementacion de estrategias que permitieran tener conocimiento de
las causas que originaron tal fenémeno, trayendo como consecuencia que mas del
50% de ese grupo de educandos se retiraran de la institucion antes de finalizar su

curso o perdieran nuevamente el afo.

En 2013 y 2014 el grado sexto se reorganizé mezclando los estudiantes antiguos,
con los nuevos Y los repitentes, pero los resultados tampoco fueron satisfactorios
pues en 2013 el 40% de los estudiantes no fue promovido a grado séptimo y en
2014, pese a que la cifra aumenté al 60%, los resultados pudieron haber sido
mayores de no haber sido por las diferentes estrategias que utilizaron los docentes

para evitar que esa cifra tendiera al alza.

Estas estadisticas motivaron a la realizacion de esta investigacion en donde por
medio del andlisis del fenomeno del fracaso escolar en estudiantes de grado sexto
y la caracterizacion de experiencias pedagogicas significativas en la disminucion
de esta problemética se llegd al planteamiento de una propuesta pedagdgica con

la cual se interviniera esta necesidad manifiesta en el Colegio Alfredo Iriarte.
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OBJETIVO

Promover la disminucion del fracaso escolar a partir del autocuestionamiento y el
fomento de estrategias de autorregulacion que susciten al mejoramiento del

desempeiio escolar de los estudiantes de grado sexto del Colegio Alfredo Iriarte.

FUNDAMENTACION

El fracaso escolar hace referencia a la alteracion del desempefio o el éxito escolar,
es decir, a la no obtencion de los resultados minimos esperados de acuerdo al
grado y la edad del estudiante. Segun la definicion que presenta Portellano el
fracaso escolar es el “desfase negativo entre la capacidad intelectual del nifio y su
rendimiento escolar’”®, producido posiblemente por trastornos biolégicos,
emocionales o0 socioculturales que obstaculizan la normal capacidad de
aprendizaje de los escolares. Algunas de las causas del fracaso escolar segun lo

indican Portellano y Ponce™ son:

Causas de tipo biolégico o fisico: son todos los trastornos orgénicos que interfieren
el normal aprovechamiento escolar. Estos trastornos pueden afectar el
comportamiento intelectual y emocional del estudiante y tienen su origen a nivel
neuroldgico ocasionando retrasos en la maduracién y afectando el metabolismo y

la salud fisica.

Causas de tipo sociocultural o ambiental: las desventajas socioecondmicas
podrian ser una causal directamente relacionada con el fracaso escolar ya que en

este tipo de ambientes se prioriza la satisfaccion de las necesidades de

"® PORTELLANO PEREZ, José Antonio. Fracaso escolar: diagndstico e intervencion, una perspectiva neuropsicoldgica.
Madrid: Ciencias de la Educacion Preescolar y Especial, 1989. p. 29

7 PONCE LEON, Olivia. El fracaso escolar: factores que condicionan el desempefio y la eficiencia en la escuela. México:
Editorial Limusa, 2011. 69 p.
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supervivencia dejando en segundo plano la satisfaccion de otro tipo de

necesidades como el acceso a la cultura o al arte.

Causas de tipo pedagodgico: hacen referencia a las condiciones directamente
establecidas desde el sistema educativo o0 a las realidades internas que se pueden
presentar dentro de la institucion escolar tales como programas curriculares con
contenidos excesivamente academicistas, métodos de ensefianza inadecuados
gue no tienen en cuenta la edad cronoldgica y madurativa de los estudiantes, la
masificacion de estudiantes en el aula, las expectativas de los docentes y la

excesiva movilidad escolar.

Causas de tipo emocional: el estado emocional alterado se puede reflejar en el
descenso de la productividad y capacidad de aprendizaje de un estudiante.
Alrededor del factor emocional se agrupan causas y consecuencias que trae
consigo el fracaso escolar tales como depresion, fobia, lentificacion de los
procesos cognitivos, pérdida de concentracién, conductas de oposicionismo,
ausentismo, alteraciones en la dindmica familiar, desadaptacion escolar o

inadaptacién escolar (discordancia entre intereses y motivacion escolar)

Trabajar en la prevencion del fracaso escolar implica la actuacién sobre los
factores de riesgo (posibles causas) o factores modificables que inciden
directamente sobre esta problematica, segun indica Fullana”™. Es asi como la
prevencion supone la realizacion de intervenciones que tengan como
consecuencia la eliminacién de estos factores de riesgo, la disminucion de sus
efectos y la potenciacién de factores protectores. En este orden de ideas, la
prevencion del fracaso escolar debe tender a la potenciacion de factores
protectores tales como la autovaloracion y el desarrollo de habilidades sociales

gue conlleven a ayudar a los estudiantes en la formulacién de un proyecto de vida,

7> FULLANA NOELL, Judit. La busqueda de factores protectores del fracaso escolar en nifios en situacion de riesgo
mediante un estudio de casos. En: Revista de investigacion educativa. 1998, vol. 16, no. 1. p. 47-70.
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el desarrollo del sentido de responsabilidad sobre su aprendizaje y su propia vida,
autoconcepto y autoestima positivos, el fomento de actitudes adecuadas hacia la
escuela y el aprendizaje, el desarrollo de habilidades de interaccion social y el

fomento de habitos de estudio.

Por su parte, Perrenoud’® indica que el maestro por medio de sus practicas y
experiencias debe ser el encargado de provocar situaciones susceptibles de
aprendizaje, que despierten la curiosidad de los estudiantes, pero que a su vez
exijan trabajo, esfuerzo, interés e implicacion personal. El docente debe adaptarse
al ritmo de trabajo de los aprendices y tener en cuenta las preferencias y
resistencias de sus estudiantes en la seleccion de las actividades: es el maestro

quien debe procurar experiencias significativas de aprendizaje.

Schunk y Zimmerman’’ sefialan que el desarrollo de la autorregulacion es esencial
en la adaptacion de los nifios a la escuela y esta relacionado con la motivacion y el
mejoramiento de aspectos académicos. Para ellos, la autorregulaciéon hace
referencia a los “procesos que los estudiantes utilizan para lograr y sostener
cogniciones, conductas y afectos que se orientan hacia el logro de metas” y se
forja mediante autoprocesos como observacion de la propia conducta
(autoobservacion), comparacion de su desempefio individual frente a un estandar

(autovaloracion) y evaluaciéon de su desempefio individual (autorreaccion).

Estas habilidades de autorregulacién deben ser propiciadas por padres y docentes
por medio de experiencias cotidianas de aprendizaje autocontrolado que incluyan

aspectos como los siguientes:

® PERRENOUD, Philippe. La construccién del éxito y del fracaso escolar. Hacia un andlisis del éxito, del fracaso y de las
desigualdades como realidades construidas por el sistema escolar [en linea]. [Consultado el 2014-08-29]. Disponible en
Internet: http://www.terras.edu.ar/biblioteca/6/6PE_Perrenoud Unidad 1.pdf

’ SCHUNK, Dale y ZIMMERMAN, Barry. Influencia del modelamiento y la autoeficacia en el desarrollo de la
autorregulacion en los nifilos. En: Motivacion y adaptacion escolar: factores sociales que intervienen en el éxito escolar.
México: Oxford University Press, 2001. p.185-215.
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El aprendizaje autocontrolado se puede fomentar por medio de la verbalizacién de
una estrategia de aprendizaje a medida que se aplica, es decir, mediante la

repeticion de los pasos que se siguen en el cumplimiento de una tarea.

El establecimiento de metas afecta la motivacion, la autorregulacion y fomenta la
autoeficacia. Estas metas deben implicar un reto para los escolares, pero deben
ser alcanzables. La autoeficacia se manifiesta a medida que el estudiante observa
su progreso, lo cual lo lleva a comprometerse mas con la actividad y por ende

volverse mas habil en el desarrollo de la tarea que se le encomendo.

El automonitoreo permite evaluar el progreso hacia las metas. Este puede ser
autorregulado o autocontrolado por medio de rubricas o cuadros de avance o
heterodirigido por medio de observaciones que el docente realice sobre los

avances observados en su proceso.

La autoevaluacion surge del desempefio en comparacion con el logro de las metas
propuestas. Cuando se demuestra éxito en el cumplimiento de una tarea, se
aumentan la motivacion, la autoeficacia y se generan autoevaluaciones mas
positivas. Hacer énfasis en la autoevaluacién durante el desarrollo de una tarea

fortalece las habilidades de autorregulacion.

La administracion del tiempo debe ser trabajada con los estudiantes de manera tal
que se les ensefie a planear su tiempo de estudio para asi fomentar el sentido de

autoeficacia y por ende mejorar el logro académico.

Finalmente, se debe animar a que los estudiantes busquen ayuda para el
cumplimiento de las metas propuestas. Esta ayuda se puede materializar al
consultar diversas fuentes de informacion o al acudir a otras personas cuando se

tienen dudas respecto a la tarea asignada.
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En consecuencia, la disminucion de los factores de riesgo y la potenciacioén de los
factores protectores de fracaso escolar, asi como el fomento de habilidades de
autorregulacion se configuran como elementos indispensables en los contextos
escolares en donde se espera lograr cambios positivos de comportamiento, mayor

valoracion del aprendizaje y por consiguiente, aumento del éxito escolar.

METODOLOGIA Y CONSISTENCIA

La propuesta que se presenta en esta investigacion parte del andlisis de las
condiciones contextuales que inciden en la problematica (factores de riesgo y
factores protectores de fracaso escolar) como medio para enriquecer y aportar
nuevos elementos a las experiencias pedagdgicas estudiadas, esto quiere decir
que la propuesta de intervencion tal como se piensa desde este proyecto es un
complemento a las propuestas exitosas generadas gracias a la reflexion disciplinar
en la institucion educativa. Este complemento ni busca proponer disefios
curriculares nuevos, ni cambios en la gestion de los mismos, ni en la estructura
académico-administrativa institucional, busca eso si, una nueva mirada en torno a
las préacticas y a las formas de reflexionar y asumir el papel del sujeto y su relacién
en el entorno. Por esta razén la propuesta deviene de la reflexiébn y propone
talleres, encuentros y conversaciones entre los actores de la comunidad educativa
gue permitan una operativizacion mas efectiva de las que se han hecho y se

analizaron para tal efecto.

Esta propuesta consta de seis talleres para realizar con estudiantes de grado
sexto, tres encuentros con docentes y un encuentro/taller con padres de familia y/o
cuidadores y surge a partir del analisis de los resultados que arrojaron los
instrumentos de investigacion frente al diagndstico contextual en relaciéon con el
fracaso escolar, especificamente en cuanto a factores protectores y de riesgo, y a
la caracterizacion vy articulacibn de experiencias pedagogicas significativas

implementadas por los docentes de esta institucion en la reduccion de esta
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problemética, dejando como resultante dos ejes centrales: estrategias
pedagdgicas y factores protectores a potenciar.

El primer eje, estrategias pedagogicas, se desarrolla mediante seis talleres
realizados con estudiantes (uno de ellos realizado conjuntamente entre
estudiantes y cuidadores) sobre tematicas como intereses escolares y
académicos, estilos de aprendizaje y fomento de habitos y técnicas de estudio. En
el segundo eje, factores protectores de fracaso escolar, aspectos como el apoyo
familiar, la autodisciplina y responsabilidad con las obligaciones escolares se
trabajan desde el fortalecimiento de la autorregulacion por medio del
cuestionamiento de los propios procesos académicos y cognitivos asi como del
descubrimiento de potencialidades y debilidades frente al desempefio escolar a

partir de los instrumentos autoaplicables utilizados en los diferentes talleres.

La estrategia metodologica escogida para el desarrollo del trabajo con estudiantes
y padres de familia y/o cuidadores es el taller ya que éste posibilita la formacion
individual y colectiva por medio de la combinacion de la teoria y la practica en un
ambiente ludico, de reflexion, participacion e interaccidon entre lider-participantes,
ademas, y para alcanzar los objetivos trazados, el taller debe involucrar de manera
activa a los asistentes, quienes se convierten en los principales actores y
beneficiarios de las actividades planteadas’®. Los talleres que aqui se presentan
estan estructurados con el objetivo u objetivos a alcanzar, descripcion de las
actividades a desarrollar, tiempo estimado, recursos utilizados, evaluacion y
resultados. Con los docentes se plantean tres encuentros de caracter mas formal
e informativo sobre aspectos conceptuales y hallazgos propios de la investigacion,
herramientas para el trabajo en el aula y retroalimentacion del trabajo realizado. A

continuacion se presentan las actividades realizadas.

78 Universidad de Antioquia. Conceptos basicos de qué es un taller participativo, como organizarlo y dirigirlo. Cémo
evaluarlo [en linea]. Facultad de Ciencias Sociales y Humanas. Centro de Estudios de Opinion. CEO. [Consultado el 2015-
02-01]. Disponible en Internet:

http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/ceo/article/viewFile/1650/1302
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REUNION CON DOCENTES (I)

FECHA PARTICIPANTES
Marzo 26 de 2015 10 Docentes de ciclo Il
OBJETIVOS

v" Presentar a los docentes de grado sexto qué es el fracaso escolar y las causas
que lo determinan.

v' Dar a conocer los resultados frente al analisis del fracaso escolar en el grado
sexto (factores de riesgo y factores protectores)

ACTIVIDADES

1. Conceptualizacién: se exponen los antecedentes de la investigacion y se presenta
a los docentes la definicion de fracaso escolar y las causas que lo originan.

2. Hallazgos: Se explican los principales factores de riesgo y factores protectores de
fracaso escolar encontrados luego de la aplicacion de los instrumentos de
recoleccién de informacion.

3. Inquietudes: se deja un espacio para la resolucién de dudas y/o comentarios
respecto a la presentacion realizada.

DURACION
Una hora.

RECURSOS
Salén de reuniones, presentacién en PowerPoint, video beam.

EVALUACION

¢ Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v No

¢, Se realizaron las actividades programadas? Si _v’ No

Observaciones y comentarios: los docentes estuvieron atentos a los resultados
presentados. Se mostraron sorprendidos ante la percepcion que tienen los estudiantes
de su trabajo en clase, puesto que para ellos los escolares no rinden académicamente
pues no dan lo mejor de si en ellas. Sugirieron reforzar en cuanto a habitos de estudio
para favorecer un mejor rendimiento académico e involucrar a las familias en el proceso
que se va a desarrollar.

RESULTADOS

v' Se explico a los docentes qué es el fracaso escolar, sus causas, consecuencias y
las principales problematicas percibidas en el grado sexto. Frente a las causas de
tipo emocional, los docentes mostraron gran interés por el conocimiento de estas,
ya que las relacionaron directamente con las problematicas a nivel convivencial
gue se presentan reiteradamente en grado sexto.

v' Se presentaron los factores protectores y de riesgo de fracaso escolar que se
hallaron tras la aplicacion del cuestionario de autopercepcion escolar y la
encuesta de analisis del fracaso escolar. Se sugirid6 a los docentes trabajar en
cuanto a la atencibn oportuna mencionada en la categoria de contexto
pedagdgico, puesto que los estudiantes sienten que la atencién que ellos les
brindan ante sus necesidades podria mejorar.
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TALLER 1. INTERESES ESCOLARES

FECHA PARTICIPANTES
Abril 7 de 2015 601: 35 participantes
Abril 8 de 2015 602: 33 participantes
Abril 10 de 2015 603: 27 participantes
OBJETIVOS

v ldentificar los principales intereses escolares y académicos de los estudiantes de
grado sexto.

v' Dar a conocer a los docentes las principales preferencias académicas y de
aprendizaje de los estudiantes de grado sexto.

ACTIVIDADES
1. Cuestionario de intereses escolares: se entrega un cuestionario de intereses
escolares a cada estudiante solicitando que lo contesten sinceramente y de
manera individual. Se explica la diferenciacion entre “materia” y “clase” y se aclara
que este cuestionario no tendra repercusion en ninguna asignatura.

CUESTIONARIO DE INTERESES ESCOLARES
Encierra SI o NO segin tu caso y responde.
I) STe gusta asistir al colegio? Sl NO
e JPor qué?
2) <JTe gusta estudiar? Sl NO
e JPor qué?

3) <Consideras que el estudio es importante? Sl NO
e JPor qué?

Completa.
4) M materia favorita es

e Porgue

5) Mi clase favorita es

e Porgue

6) La materia que menos me gusta es

e Porgue

7) La clase que menos me gusta es

e Porque

&) Algo gue me gustaria aprender es

9) Algo que me gustaria que me ensefiaran en el colegio es

I O)Lo que mas me gusta hacer es

Selecciona
| I)Prefiero trabajar
e Solo
e [ngrupo
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| 2)Aprendo mejor si
e [l profesor explica en el tablero

e Desarrollo una guia o un taller

2. Conversatorio “El colegio ldeal”: se pide a los estudiantes que se retnan en
grupos de cuatro estudiantes y dialoguen sobre las caracteristicas que deberia
tener un colegio para que fuera atractivo a todos los estudiantes. Se indica que
escriban las conclusiones al respaldo del cuestionario de intereses escolares.

3. Conclusiones: Se comparten las experiencias y comentarios sobre el taller, se
resuelven inquietudes si se plantean.

DURACION
Una hora.

RECURSOS
Cuestionario de intereses escolares para cada estudiante, lapiz, borrador, salén de clase.

EVALUACION

¢, Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v No

¢ Se realizaron las actividades programadas? Si _v No

Observaciones y comentarios: Los estudiantes se mostraron prestos a participar de la
actividad y proporcionaron informacion importante sobre su desempefio académico y sus
intereses y expectativas escolares.

RESULTADOS
Luego del andlisis estadistico de los resultados del cuestionario de intereses escolares se
encuentra que:

v El 97% de los estudiantes reconoce que le gusta asistir al colegio y le confiere
gran importancia al estudio.

v' Las materias y las clases favoritas de los estudiantes son educacion fisica, artes y
matematicas. Indican que en estas materias se realizan actividades agradables
con las que aprenden cosas nuevas.

v' Las materias de menor preferencia son inglés y tecnologia. Los estudiantes
Indican que los contenidos de estas materias se les dificultan y no sienten
afinidad con los docentes.

v' Los estudiantes manifiestan un interés especial por actividades artisticas (dibujo,
pintura, grafitis) y culturales (musica, danza, teatro, deportes), ademas consideran
que aprender una segunda lengua es importante para su vida personal y
profesional (a pesar de que inglés no es de sus materias favoritas).

v' Las actividades que los estudiantes sefialan como sus preferidas son compartir
con los amigos, practicar algun deporte y jugar.

v" Frente a las caracteristicas que deberia tener el colegio ideal, se resalta que los
mismos estudiantes le apuntan al fortalecimiento de una convivencia mas sana,
en donde se practiquen valores como el respeto y el buen trato.
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TALLER 2. ESTILOS DE APRENDIZAJE

FECHA PARTICIPANTES
Abril 17 de 2015 601: 34 participantes
Abril 20 de 2015 602: 33 participantes
Abril 20 de 2015 603: 32 participantes
OBJETIVOS

v' Conocer el estilo de aprendizaje predominante en los estudiantes de grado sexto.

v" Proporcionar a los estudiantes herramientas que faciliten el aprendizaje de
acuerdo su estilo predominante.

v' Brindar estrategias a los docentes para el trabajo en el aula de acuerdo a las
preferencias de trabajo de los estudiantes y sus estilos de aprendizaje.

ACTIVIDADES

2)

3)

4)

5)

1. Test estilos de aprendizaje: se entrega a cada estudiante el test “Conociendo mi
estilo de aprendizaje” y se solicita lo respondan sinceramente y de manera
individual.

CONOCIENDO MI ESTILO DE APRENDIZAJE

Cuando converso con una persona yo:

a) La observo con detenimento

b) La escucho atentamente

c) Interactio con ella, tiendo a tocarla

Entiendo mejor si:

a) Me explican con imagenes, cuadros o laminas

b) Escucho atentamente al profesor

c) Tengo que moverme y hacer alquna actividad

Cuando me dan instrucciones yo:

a) Las recuerdo mejor o1 me las dan por escrito

b) Recuerdo con facllidad todo lo que me dijeron

c) Me pongo en movimiento antes que terminen hablar y explicar lo que hay que hacer
Se me facilita recordar mas:

a) Lo que veo: imagenes, lecturas

b) Lo que escucho: misica, sonidos

c) Lo que hago: movimentos, emociones

Para memorizar algo:

a) Creo una historia en mi mente y me imagino como si las cosas estuvieran pasando
b) Lo repito varias veces hasta que finalmente lo aprendo

c) Escribo, dibujo o lo relaciono con algo que ya habfa hecho
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6) En clase me gusta mas que:
a) Me entreguen material con fotos o diagramas
b) Organicen debates o actividades en las que haya didlogo
c) Realicen actividades en las que tenga que moverme.
7) Se me facilitan mas los examenes:
a) Escritos
b) Orales
c) Practicos
&) En clase me distraigo mas con:
a) Los movimientos del profesor o mis compafieros
b) Los ruidos
c) Las explicaciones demasiado largas
9) Me gustaria que el saldn de clase siempre:
a) Estuviera impio y organizado
b) Estuviera en silencio
c) Fuera confortable
I O)De las siguientes frases me identifico mas con:
a) Mis cuadernos siempre estan organizados, me disgustan los tachones y
correcciones
b) Me gusta hablar conmigo mismo cuando estoy realizando alguna actividad
c) Me gusta hacer garabatos o dibujos en mi cuaderno mientras escucho al profesor

TOTALES: A: B: C:

2. Resultados: se pide a cada estudiante que totalice las respuestas “A”, “B” y “C” en
su cuestionario y escriba los resultados en la parte final donde dice “Totales”.

3. Explicacion: se indica a los estudiantes que el item en donde tuvieron la mayor
cantidad de respuestas corresponde a su estilo de aprendizaje (predominancia de
recepcion sensorial). Se explica cada estilo y se ofrecen pautas para el
mejoramiento escolar de acuerdo a cada uno de ellos.

DURACION
Una hora.

RECURSOS
Cuestionario “Conociendo mi estilo de aprendizaje” para cada estudiante, lapiz, borrador,
salén de clase, presentacién en PowerPoint, video beam.

EVALUACION
¢ Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v No
¢ Se realizaron las actividades programadas? Si _v’ No

Observaciones y comentarios: los estudiantes participaron activamente de la actividad,;
a medida que se iba explicando cada uno de los estilos de aprendizaje, brindaban
ejemplos y hacian preguntas para tratar de entender mejor, esto da muestra del proceso
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auto-reflexivo que se suscito en ellos.

RESULTADOS
Luego del andlisis estadistico de los resultados del test de estilos de aprendizaje se
encuentra que:

v' Los estudiantes manifiestan que entienden mejor un tema cuando el profesor
realiza la explicacibn magistral, no obstante, la preferencia de trabajo es grupal,
es decir, con esta poblacién una clase funcionaria mejor si el docente explica las
generalidades del tema y luego proporciona una actividad grupal para
desarrollarlo a fondo.

v' El sistema de representacion sensorial predominante en los estudiantes de grado
sexto es el auditivo, seguido del visual y por ultimo el kinestésico.

v A medida que se iban explicando las especificidades de cada uno de los estilos
de aprendizaje los estudiantes se identificaban con las caracteristicas propias de
ellos y reconocian las actividades con las que mas se facilitaba su aprendizaje.
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REUNION CON DOCENTES (11

FECHA PARTICIPANTES

Mayo 12 de 2015 Directores de curso y lider de ciclo Il
(5 docentes en total)

OBJETIVO
v" Proporcionar herramientas para el trabajo en aula de los docentes de grado sexto,
de acuerdo a las experiencias pedagoégicas significativas categorizadas y a los
resultados de los talleres de intereses escolares y académicos y estilos de
aprendizaje.

ACTIVIDADES

1. Experiencias Pedagdgicas: se presentan algunas caracteristicas de las
experiencias pedagoégicas significativas que han sido retomadas en esta
investigacion, tales como el trabajo a partir de estilos de aprendizaje y las formas
de evaluacién que incluyan rubricas y autoevaluaciones.

2. Resultados: se presentan los resultados de los talleres de intereses escolares y
académicos indicando las materias y clases de mayor y menor preferencia y la
justificacion a estas respuestas, asi como los tipos de actividades que estan
interesados en realizar los estudiantes de grado sexto. De igual manera se
presentan los hallazgos frente a estilos de aprendizaje, preferencia de trabajo y
sistema de representacién favorito.

3. Herramientas: de acuerdo a las tematicas explicadas se brindan estrategias para
el trabajo en clase con los estudiantes de grado sexto que incluyen el momento
de explicacién, actividades para el trabajo en clase y formas de evaluacion.

DURACION

Una hora.

RECURSOS

Sal6n de reuniones, presentacion en PowerPoint, video beam.
EVALUACION

¢ Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v No

¢ Se realizaron las actividades programadas? Si _v No

Observaciones y comentarios: luego de la presentacion de las experiencias
pedagdgicas significativas, los docentes manifestaron su interés por utilizar de manera
mas frecuente experiencias autoevaluativas en sus actividades pedagdgicas. La
profesora de espafiol se comprometié a reforzar en el tema de técnicas de estudio en sus
clases. Los docentes sugirieron destinar un espacio pedagdégico para el didlogo y la
reflexion sobre el quehacer cotidiano del docente (en una semana de desarrollo
institucional).

RESULTADOS
v" Frente a los resultados del taller de intereses escolares los docentes se mostraron
satisfechos al saber que a los estudiantes les gusta asistir al colegio, pero al
mismo tiempo inquietos pues no se refleja en interés por las labores escolares.
Respecto a las materias de mayor y menor preferencia, concluyeron que estas se
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ven afectadas por la empatia que se genera entre profesores y estudiantes.
Se presentaron los resultados del taller realizado en cuanto a estilos de
aprendizaje y se brindaron estrategias para realizar en clase de manera que se
incluyan actividades para fortalecer los tres tipos de aprendizaje. A si mismo, y
segun los hallazgos de este taller, se sugiri6 destinar un momento para la
explicacion (casi que magistral) y otro para la realizacién de actividad grupal.
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TALLER 3. HABITOS DE ESTUDIO (1)
TALLER CONJUNTO ENTRE PADRES/CUIDADORES Y ESTUDIANTES

FECHA PARTICIPANTES
Mayo 13 de 2015 601: 50 participantes
Mayo 14 de 2015 602: 53 participantes
Mayo 15 de 2015 603: 47 participantes
OBJETIVOS

v Reflexionar sobre la repercusion de habitos adecuados de estudio en el 6ptimo
desempernio escolar.

v" Proporcionar herramientas a padres/cuidadores y estudiantes para el fomento de
hébitos de estudio en casa.

ACTIVIDADES

1. Estudio de casos: se presentan las siguientes situaciones hipotéticas a los

participantes.

Caso |
Roberto obtenia siempre excelentes notas en los examenes, su famiia estaba
contentisima, sin embargo €l no parecia satisfecho. Su trabajo era enorme, cuando ba a
subrayar todo le parecia importante y cuando memorizaba trataba de recordar hasta los
puntos y las comas.
Caso 2
Oscar nunca encontraba el momento propicio para sentarse a estudiar; los amigos, el
Juego, la tv y alguna que otra excusa mal justificada eran arqumentos suficientes para no
enfrentarse a los libros. Oscar no sabia organizar su tiempo.
Caso 3
Marfa poseia un buen habito, todos los dias se encerraba en su habitacidn durante mas de
dos horas dispuesta a estudiar, pero no lograba hacer gran cosa: se distraia, hacia otras
cosas, se le olvidaba lo que ba a hacer o se quedaba dormida en los cuadernos. Como
ella decia, no habia forma de poder concentrase.
Caso 4
Alejandro estudiaba muchisimo pero jamas lograba obtener buenas calificaciones en los
examenes, es decir, su rendimiento era muy inferior al esfuerzo realizado. No sabia
estudiar.
Caso 5
Elisa no conseqgul atender al profesor en clase, mientras €l explicaba ella se ponia a pensar
en otras cosas y no se enteraba ni en lo mas minmo de lo que estaba pasando en el
salon.
Caso 6
Sara lefa y escribia con tal lentitud que le era imposible seguir el ritmo del curso en el que
se encontraba, cada vez se atrasaba mas y la sensacién de fracaso y frustracidn se
apoderd de ella.
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2. Preguntas: se realizan las siguientes preguntas a los asistentes reflexionando
sobre las posibles causas del bajo desempefio escolar de los estudiantes:

e Z2Qué creen que esta ocurriendo con €s0s jovenes?

e JSe identifican con alguna de las anteriores situaciones?

e cCual considera que es la mayor dificultad de su hijjo como estudiante?
3. Cuestionario: Se entrega a cada estudiante el cuestionario “Evaluacion de habitos
de estudio” y se solicita que lo conteste junto con su acudiente de manera sincera

segun los habitos que practique en casa.
EVALUACION DE HABITOS DE ESTUDIO

Sefala Sl o NO segin tu caso. Responde sinceramente.

INDICADOR

SOBRE EL LUGAR DE ESTUDIO

Es siempre el mismo

Es silencioso, carece de ruidos

Esta organizado y dispuesto para realizar las tareas escolares

Cuenta con buena ventilacién y esta bien iluminado

Tiene una amplia mesa de trabajo y una silla cémoda

SOBRE EL TIEMPO DE ESTUDIO

Procuro estudiar todos los dias a la misma hora

Estudio todos los dias por lo menos dos horas

Estudio sin que me lo tengan que mandar

Incluyo periodos cortos de descanso en mi horario

Estudio para cada asignatura de acuverdo a la dificultad que esta me
representa

SOBRE LA LECTURA

Leo con buena velocidad

Comprendo perfectamente lo leido

Utilizo diccionario cuando no entiendo alguna palabra

Realizo algin tipo de lectura diariamente

SOBRE LA ATENCION

Procuro no distraerme con diferentes elementos mientras estudio

Si estoy nervioso(a), intento relajarme antes de empezar a estudiar

Conozco y practico alguna técnica de relajacion y concentracion

En clase me siento cerca a las personas que me distraen

SOBRE LA MEMORIA

Conozco y practico alguna técnica para recordar lo aprendido

5S¢ de qué manera puedo retener més facil lo que estudio
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SOBRE EL METODO DE ESTUDIO
Estudio siguiendo un método determinado

Planifico qué temas voy a estudiar

Doy una lectura répida a todo el tema antes de estudiarlo en profundidad

Encuentro facilmente las ideas principales de los temas que estudio

ldentifico las ideas principales de las secundarias en un texto

Cuando leo, subrayo las ideas principales

Hago anotaciones al margen de lecturas o talleres que me asignan

Elaboro esquemas de los temas que estudio

Puedo elaborar un resumen con facilidad (sin copiar pequeiios textos)
SOBRE LA CLASE
Escucho con atencidn a mi profesor

Tomo apuntes de las explicaciones de mi protesor

Traigo los cuadernos y Utiles que corresponden al horario

Tengo una postura adecuada, utilizo correctamente la silla y la mesa

Presento a tiempo las tareas y trabajos que me asignan
SOBRE LAS EVALUACIONES Y LOS EXAMENES
Tengo en orden y al dia todas las asignaturas

5S¢ de qué tema va a ser la evaluacidn

Dedico el tiempo necesario para hacer un repaso efectivo de los temas a
evaluar

Leo detendamente el examen y atiendo las instrucciones antes de
contestar

Empiezo por los temas que mas se me facilitan

Sitermino antes, reviso y corrijo posibles errores

4. Recomendaciones: se realizan observaciones generales sobre los items
trabajados en la autoevaluacion de habitos de estudio enfatizando en la
importancia de la préactica cotidiana de estos y se entrega folleto a
padres/cuidadores con recomendaciones para el fomento de habitos de estudio
en casa.

DURACION
Hora y treinta minutos.

RECURSOS
Cuestionario “Evaluacion de habitos de estudio” para cada estudiante, lapiz, borrador,
salén de clase, presentacion en PowerPoint, video beam, folleto para padres.

EVALUACION

¢ Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v' No

¢ Se realizaron las actividades programadas? Si _v No

Observaciones y comentarios: aunque se logro la asistencia de un grupo numeroso de
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padres o cuidadores, algunos no asistieron, aun asi, todos los estudiantes respondieron
su evaluacion de habitos de estudio.

Los padres asistentes participaron activamente y aprovecharon la oportunidad para
averiguar por temas como presentacion de cuadernos y tareas. Sefalaron como
importante esta actividad, ya que en casa sus hijos no les obedecen cuando los mandan
a estudiar (o les responden que no les dejaron nada) y vieron en este el momento
indicado para establecer horarios y llegar a acuerdos respecto al tema con sus hijos.

RESULTADOS
De acuerdo a la evaluacion de habitos de estudio realizada se encontré lo siguiente:

v' Se detectaron falencias en cuanto al tiempo de estudio en casa; los padres y los
estudiantes reconocieron no tener un horario en casa para la realizacion de
tareas, trabajos o repaso de temas vistos.

v' Los estudiantes aceptaron estar fallando en sus procesos atencionales y de
recordacion de las tematicas, puesto que se distraen con facilidad tanto en casa
(con el televisor, la radio o el celular) como en el colegio (con sus comparferos o
el ruido propio del colegio).

v" De igual manera, se encontré6 que las técnicas que los estudiantes utilizan en
general para el repaso de temas, no son las adecuadas, puesto que se centran en
la lectura y en este aspecto también se esta fallando (los niveles de comprension
lectora son bajos y no se tiene el habito de la lectura).
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TALLER 4. HABITOS DE ESTUDIO (II)

FECHA PARTICIPANTES
Mayo 19 de 2015 601: 33 participantes
Mayo 21 de 2015 602: 33 participantes
Mayo 21 de 2015 603: 30 participantes
OBJETIVOS

v"Analizar cada uno de los aspectos basicos trabajados en la evaluacién de habitos
de estudio de manera tal que los estudiantes identifiqguen sus aciertos y
oportunidades de mejoramiento.

v' Presentar variadas técnicas de estudio para el mejoramiento académico.

ACTIVIDADES

1. Explicacion cuestionario “Evaluacion de habitos de estudio”. se explica cada una
de las categorias de la evaluacion de habitos de estudio: lugar, tiempo, lectura,
atencion, memoria, método, clase y evaluaciones o examenes, respondiendo a
los items del cuestionario e invitando a los estudiantes a reconocer los aspectos
gque en los cuales se esta acertando y en los que se esta fallando.

2. Técnicas de estudio: se presentan técnicas variadas de estudio como mapas
conceptuales, diagramas, tablas y resimenes. Se presenta un modelo de estudio
basado en las fases que se presentan a continuacién y se explica cada una de
ellas.

FASES DE ESTUDIO
) Prelectura
) Lectura comprensiva
) Notas al margen
4) Subrayado
) Esquema
) Resumen
7) Memorizacién

DURACION
Una hora.

RECURSOS
Cuestionario “Evaluacion de habitos de estudio” resuelto, salén de clase, presentacién en
PowerPoint, video beam.

EVALUACION
¢ Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v' No
¢ Se realizaron las actividades programadas? Si _v No

Observaciones y comentarios: los estudiantes se mostraron atentos e interesados,
especialmente cuando se explicaron las fases del estudio, preguntaban al respecto. Se
concluyo que “estudiar” no es lo mismo que “leer”, mucho menos, cuando se lee y no se
comprende.
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RESULTADOS

v' Se identificaron las principales categorias en las que se esta fallando frente a
hébitos de estudio: tiempo, lectura, atencion, memoria, método y preparacion de
evaluaciones.

v' Los estudiantes indicaron tener conocimiento frente a algunas técnicas de estudio
como mapas conceptuales o diagramas, ya que los trabajan en algunas
asignaturas.

v' Sefialaron no saber elaborar un resumen, ya que se limitan a copiar las primeras
frases del texto investigado, sin embargo, sefialaron que en asignaturas como
espafol si les han trabajado este aspecto.
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TALLER 5. SOBRE LA ATENCION

FECHA PARTICIPANTES
Mayo 25 de 2015 601: 30 participantes
Mayo 25 de 2015 602: 30 participantes
Mayo 27 de 2015 603: 30 participantes
OBJETIVOS

v' Presentar a los estudiantes los componentes basicos de la atencion.
v" Proporcionar elementos para que los estudiantes puedan ejercitar de una manera

adecuada sus procesos atencionales.

ACTIVIDADES

NoO oML =

© o

1. Dinamica “Escucho y realizo”: Se pide a los estudiantes que escuchen muy bien

las indicaciones para poder realizarlas. De manera pausada se dan las siguientes
indicaciones: todos de pie, sentados, de pie, sentados, sentados, (se observa si
alguien se puso de pie), de pie... poco a poco las indicaciones se van dando con
mayor velocidad y se aumenta el nivel de dificultad asi: todos de pie, sentados, de
pie, sentados los nifios (y se observa si se sentd alguna nifia), y asi
progresivamente se pueden ir agregando instrucciones. Finalmente se solicita a
todos que se sienten y guarden silencio para continuar.

Componentes de la atencion: se enfatiza en la mirada atenta y observadora, la
escucha activa y el seguimiento de instrucciones como componentes basicos de
la atencion. Se explica cada uno de ellos y su funcionalidad en el proceso de
aprendizaje y la vida cotidiana.

Prueba de atencién: se entrega a cada estudiante el test “Prueba de atencion” y
se solicita lo realicen en silencio, de manera individual y atendiendo los
componentes explicados recientemente.

PRUEBA DE ATENCION

Lee todo antes de hacer nada.

Escribe tu nombre en la parte superior de la hoja.

Dibuja cinco (5) pequeiios cuadrados éen la parte superior de la hoja.

Escribe una “X” en la parte inferior 1zquierda de este papel.

Traza un tridngulo alrededor de la “X” que acabas de hacer.

En la parte de atras de este papel multiplica 25 x 15.

Si piensas que has seguido las instrucciones cuidadosamente hasta aqui grita fuerte
“YO SI”.

En la parte de atras de este papel suma |1 200 + 850.

Cuantas veces esta la letra “p” en el siguiente grupo.
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qgpbadqpdbpgbgdpqpq
bdgpdpbdgbpdbpdgbd
padbdbpqgpbdpqgpdbgp
bdgdbpdgpbdpgpbdbgqg
dbpgdpgbdgbppqdbqb
gbpdbpdgpgdbpqpdbq
pagdpbabdpbpdgpqdbp

I 0. Ahora que terminaste de leer cuidadosamente haz solamente lo indicado en los puntos
2y 9.

4. Solucién prueba de atencion y reflexion final: se dan indicaciones a los
estudiantes de acuerdo al desempefio durante la prueba de atencion.
Nuevamente se enfatiza en la importancia de escuchar y seguir instrucciones
para el éxito académico.

DURACION
Una hora.

RECURSOS
Test “Prueba de atencién” para cada estudiante, lapiz, borrador, sal6n de clase.

EVALUACION

¢ Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v No

¢, Se realizaron las actividades programadas? Si _v No

Observaciones y comentarios: Finalizada la actividad 4, se realizé una ultima actividad
de dialogo por parejas en la cual los estudiantes debian responder las preguntas “;,como
sé gque me esta poniendo atencién cuando yo hablo? y ¢cOmo sé que estoy poniendo
atencion cuando me hablan?, luego se socializaron las respuestas. Los estudiantes
manifestaron que les habian guastado las dinamicas realizadas, participaron activamente
de las actividades.

RESULTADOS

v' A través de las preguntas “;cémo sé que me esta poniendo atencion? y ;cémo
sé que estoy poniendo atencidn? los estudiantes identificaron los principales
componentes que influyen en el proceso atencional.

v' A pesar de haber trabajado durante el inicio de la sesion sobre el tema de la
escucha activa y el seguimiento de instrucciones, la mayoria de los estudiantes
fallo en la prueba de atencion (aproximadamente dos o tres estudiantes por salén
lo solucionaron de la manera indicada) y s6lo hasta que llegaban al punto 10
caian en cuenta que no habian seguido la primera indicaciéon que era leer todo
antes de hacer algo.
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TALLER 6. SOBRE LA MEMORIA

FECHA

PARTICIPANTES

Junio 4 de 2015

601: 34 participantes

Junio 1 de 2015

602: 33 participantes

Junio 2 de 2015

603: 32 participantes

OBJETIVOS

v' Facilitar que los estudiantes reconozcan las estrategias que utilizan en los

procesos memoristicos.

v" Proporcionar elementos que faciliten la ejercitacion de la memoria (mnemotecnia)

a partir de los estilos de aprendizaje.

ACTIVIDADES

1. Ejercicio memorizacién: se escriben en el tablero las siguientes palabras sin

organizacion estructural alguna: casa, banano, avion, barco, apartamento, pera,
perro, manzana, choza, gato, carro, loro. Se pide a los estudiantes que observen
las palabras durante un minuto y las memoricen. Finalizado el minuto se borra el
tablero y se solicita que escriban en una hoja las palabras que se les pidio
memarizar. Se verifican las palabras.

Estrategias de memorizacion (1): después de realizar el ejercicio anterior se pide a
los estudiantes que indiquen las estrategias que utilizaron para memorizar las
palabras. Se explican algunas estrategias de organizacion, clasificacion y
retencion de informacién sefialando, por ejemplo, que al ordenar y clasificar el
anterior listado de palabras se hubiera podido lograr una mayor recordacioén de
estas si se hubieran estructurado de la siguiente manera:

Viviendas Frutas Animales Transporte

Casa Banano Perro Avion

Apartamento Pera Gato Barco

Choza Manzana Loro Carro
Dinamicas:

“Visualizacién”: durante 30 segundos se presenta una imagen a los estudiantes y
se solicita que memoricen los detalles de la escena.

“Repeticion”: se pide a un estudiante que diga su nombre y un elemento que lo
identifique, por ejemplo, Ana-Trebol. Se sefala otro estudiante y se le solicita que
presente a su anterior compafiero y luego a él mismo (Ana-Trebol, Sebastian-
baldn) y asi sucesivamente generando una cadena de nombres y elementos.
“Ritmo”: llevando palmas con las manos y en las piernas se pide a los estudiantes
gue sigan el ritmo y los movimientos que el lider tenga a bien realizar.

Al finalizar las actividades, se presenta nuevamente la imagen utilizada en la
dinamica “visualizacién” con algunas modificaciones y se pide a los estudiantes
que identifiquen los cambios que se hicieron.

Estrategias de memorizacion (Il): se explica a los estudiantes que cada una de las
dinamicas realizadas se corresponde con uno de los sistemas de representacion
trabajados en los estilos de aprendizaje. Se explican estrategias que facilitan la
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memorizacion de informacién de acuerdo a su sistema de representacion
predominante y técnicas de mnemotecnia como imagenes mentales, repeticién de
sonidos, canciones 0 construcciones sonoras, movimientos repetitivos, entre
otros.

DURACION
Hora y treinta minutos.

RECURSOS
Tablero, marcador, borrador, presentacion en PowerPoint, video beam.

EVALUACION

¢, Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v No

¢ Se realizaron las actividades programadas? Si _v No

Observaciones y comentarios: los estudiantes manifestaron que les habian guastado
las dinAmicas realizadas, participaron activamente de las actividades y mencionaron
diferentes estrategias que utilizan para recordar.

RESULTADOS

v En el ejercicio de memorizacion realizado los estudiantes dieron cuenta de
diferentes estrategias que utilizan para recordar informacion tales como
repeticiéon, organizacién y clasificacion de la informacién y recordacion visual.

v" Con esta clase de ejercicios se despert6 el interés por tratar de utilizar alguna
estrategia de las explicadas para retener informacién. Muestra de ello se presentd
en la dinamica visualizacion, ya que todos los estudiantes pudieron recordar los
elementos cambiados en las imagenes proyectadas.

v' Los estudiantes si utilizan diferentes estrategias para recordar informacién, pero
no son conscientes de ellas. Manifiestan que a veces las emplean en el contexto
académico, especialmente para la preparacion de evaluaciones, pero como se
menciond anteriormente, este aspecto presenta muchas falencias en esta
poblacion.
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REUNION CON DOCENTES (lI)

FECHA PARTICIPANTES
Julio 22 de 2015 10 Docentes de ciclo Il
OBJETIVOS

v' Evaluar los alcances que ha tenido la propuesta de intervencion.
v/ Conocer sugerencias para la continuacion y el mejoramiento de la intervencion.

ACTIVIDAD
1. Evaluacion: se entrega a cada docente de grado sexto un formato de evaluacion
que permite conocer la percepcion frente a los avances observados en los
estudiantes, asi como las sugerencias y aspectos por mejorar en el proceso.

EVALUACION DE INTERVENCION
Como es de su conocimiento con los estudiantes de grado sexto se han venido realizando
una serie de actividades que apuntan al mejoramiento de su desempefio escolar. Parte de
este proceso es la evalvacion y sequimento que se hace a la propuesta de intervencion en
donde la constatacion de resultados y la recepcién de sugerencias enriguecen el
desarrollo de este trabajo. FPor favor responda las siguientes preguntas seqin su

percepcion.

I. éCree vsted que los estudiantes de grado sexto han presentado algin cambio
positivo respecto a las siguientes problematicas? (Sefale con una “X” en la casllla

que considere apropiada).

Problematica Cambio Cambio Cambio Cambio Cambio
nexistente | leve moderado | considerable | significativo
| 2 3 4 5

Falta de habitos de
estudio

Desinterés por las
asignaturas

Desadaptacion  a

las normas

Evasién de clase

Desacato a la
autoridad

Falta de apoyo
familiar

Dificultad
convivencial
Mortalidad
académica
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2. ZCudles aspectos cree que se deben continuar fortaleciendo con los estudiantes?

3. ZcCuédles aspectos cree que hacen falta por trabajar?

Gracias por su colaboracion!

DURACION
Treinta minutos.

RECURSOS
Formato de evaluacion para cada docente, lapiz.

EVALUACION

¢, Se cumplié con los objetivos de la actividad? Si _v No

¢ Se realizaron las actividades programadas? Si _v No

Observaciones y comentarios: los docentes respondieron la evaluacion segun lo
programado y sugirieron continuar con el refuerzo en cuanto a habitos de estudio y
fomento de autonomia en este grupo de estudiantes, asi como seguir realizando
actividades en donde se involucre mas a los padres de familia en el proceso formativo de
sus hijos.

RESULTADOS
Tras el analisis estadistico de la evaluacion se concluye que:

v Los docentes perciben disminucion en las dificultades convivenciales,
especialmente en cuanto a desacato a la autoridad y evasion de clases.

v El trabajo realizado en cuanto a habitos de estudio ha llevado a disminuir un poco
el desinterés por las asignaturas, no obstante, la mortalidad académica sigue
siendo elevada.

v' El aspecto que menor impacto ha tenido es el apoyo familiar y los docentes
sugieren realizar mas actividades que involucren a padres y cuidadores en el
proceso escolar de los estudiantes.
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RECURSOS (SOSTENIBILIDAD)

Los recursos utilizados a lo largo de la propuesta de intervencién van desde los
humanos (estudiantes, docentes, investigadora), hasta los fisicos (salon de clase y
de reuniones) y materiales (formatos autoaplicables de intereses escolares, estilos
de aprendizaje, habitos de estudio y prueba de atencidén para cada estudiante;
evaluacion de la propuesta para cada docente; folletos para padres; lapices y
borradores; tablero, marcador y borrador; presentaciones digitales de acuerdo a

las diferentes teméticas y video beam).

MADUREZ

Esta propuesta pedagodgica de intervencion se ha implementado durante los dos
primeros periodos académicos del afio lectivo (enero—abril y abril-julio de 2015).

EVALUACION Y SEGUIMIENTO

La evaluacion a la propuesta de intervencion se realizé por medio de la aplicacion
de una encuesta que posibilité conocer la percepcién de cambio en los estudiantes
que a la fecha han visualizado los docentes. De igual manera, se analizaron los
resultados y caracterizacion de cada uno de los cursos realizados en las

Comisiones de Evaluacion de los dos primeros periodos lectivos de 2015.

RESULTADOS

Al empezar el afio lectivo, y teniendo en cuenta que el 55% de los estudiantes de
grado sexto iniciaron su afio escolar en condicion de repitentes, se decidio
organizar un grupo numeroso de estudiantes entre los 10 y 11 afios con la idea de
tener un curso homogéneo en intereses, habilidades y caracteristicas fisicas y

psicologicas, a su vez, se pretendid0 obtener un aula descontaminada de
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probleméticas como evasion de clase, desacato a la autoridad y/o desinterés
escolar que suelen presentar los estudiantes repitentes y de mayor edad segun
reportan los docentes de la institucion, para de esta forma lograr los mejores
resultados con esta poblacion. Los demas estudiantes matriculados fueron
distribuidos equitativamente teniendo en cuenta factores como edad, antigiiedad y
repitencia. La propuesta pedagogica de intervencion se empieza a desarrollar con

estos ultimos estudiantes (tres grupos en total).

Los resultados de la primera comisién de evaluacion fueron contundentes al
revelar que el grupo de estudiantes de menor edad presentd desempefios
significativamente mas altos en relacién con los otros cursos en donde, a pesar de
los esfuerzos docentes, siguen presentandose muestras de desinterés académico,

evasion y pérdida reiterada de asignaturas.

Para el segundo periodo y tras la puesta en marcha de la propuesta de
intervencion, se obtiene que pese a que no se han logrado resultados académicos
satisfactorios, si se han podido impactar las principales problematicas
convivenciales que se perciben en la institucion, logrando que la evasion de clase,
el desacato a la autoridad o la desadaptacién a las normas se hayan visto
gratamente disminuidos mejorando significativamente el clima al interior de los
cursos. Esto ha facilitado abrir el camino para el mejoramiento académico y si se
contina con el reforzamiento de habitos de estudio, el autoreconocimiento de
procesos escolares y se evidencia mayor apoyo familiar se proyectan mejoras en

el desempefio escolar general de los estudiantes de grado sexto.

146



